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Presentacién

El Congreso Iberoameticano de Educacion Ambiental se ha convertido en
el foro mas amplio de reunién, discusion y debate sobre las perspectivas de
la Educacién Ambiental de los paises iberoamericanos. E1 V Congreso,
celebrado en Joinville, Brasil, en abril de 2000, en el que participaron 4.140
personas, entre conferencistas y asistentes, ademas de propiciar el encuentro
entre educadores de 25 paises, orient6 su agenda hacia el fortalecimiento de
las politicas publicas de Educacion Ambiental en los paises de la region.

Las conferencias y mesas redondas incluyeron entre sus temas de debate:
Educacién Ambiental en el contexto de la globalizacion y en la Década de la
Educacion Sustentable para el Desarrollo; educacion para todos; educacion y
convenciones internacionales; politicas nacionales para la Educacion
Ambiental; ética ambiental; educacion para la justicia ambiental, democracia
y participacion; educacion para la produccion y consumo sustentables;
educacion y diversidad cultural; Educacion Ambiental, interdisciplinariedad
y complejidad; Educacion Ambiental en niveles basicos y universidad. Estos
temas fueron abordados por algunos de los mas prominentes educadores
ambientales de América Latina y Espafia. Ademas, en el Congreso se
presentaron trabajos en cartel y comunicaciones orales, contribuyendo asf a
un amplio intercambio de proyectos e ideas que ayudé a elaborar un mapa de
las carencias y potencialidades de dichas politicas.

El presente libro retne las conferencias magistrales y ponencias presentadas
en el Congtreso. Estas dan cuenta de la riqueza de los proyectos y procesos
educativos en marcha en nuestros pafses en materia de educacion ambiental
y de los temas de frontera en el debate de ideas, metodologfas y politicas en
la materia. La calidad de las reflexiones contenidas en estos textos da cuenta
de la continuidad del proceso de accién educadora en la creacion de sociedades
sustentables, coordinada entre paises, instituciones y personas en
Iberoamérica, y de sus importantes aportes en el desarrollo de la Década de
las Naciones Unidas de la Educacion para el Desarrollo Sustentable.

Siguiendo el proposito de la Red de Formacion Ambiental para América
Latina y el Caribe del PNUMA, a través de su serie “Pensamiento Ambiental
Latinoamericano”, de difundir los avances del pensamiento ambiental y de
los procesos en marcha en materia de educacion ambiental, se presentan
estos textos que esperamos seran de utilidad para el analisis del estado de la
Educacion Ambiental en Iberoamérica y para orientar el desarrollo de politicas
publicas en esta materia.



Esta serie busca asi difundir los principios de una ética ambiental, del
pensamiento complejo, de nuevas practicas de produccion y consumo y de
nuevas formas de relacion humana y una nueva pedagogia, a través de un
amplio proceso de Educacion Ambiental con el propésito de contribuir a
formar ciudadanos criticos y conscientes de su realidad y de su entorno y para
orientar los esfuerzos de los pueblos y gobiernos de la regién en la
construccion de sociedades sustentables.

Comision Organizadora

V" Congreso 1bero-Americano de Edncacion Amibiental
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Educacd@o, meio ambiente
e globalizagéo

CARLOS WALTER PORTO-GONCALVES*

Vivemos um momento histérico da mesma natureza que o mundo viveu
no Renascimento e no Século das Luzes. Sio momentos de bifurcagdes,
como ditia Ilya Prigogine e Isabelle Stengers.! E como estivéssemos imersos
no olho do furacio, cujos desdobramentos nao temos nenhuma certeza.
Nio sabemos como sera o futuro imediato, menos ainda o futuro a médio
e longo prazo, sendo que alguns até se perguntam se havera futuro, como
Albert Einstein diante do perigo nuclear. Eis o primeiro desafio de um
educador: educar implica a idéia de futuro, de um futuro qualquer que seja.
Como educar, se nao se tem uma paisagem imaginaria onde se haveria de
viver, um horizonte de vida que pudéssemos construir? Educar é projetar
esse futuro, essa paisagem a partir do aqui e do agora. Implica, assim, recupe-
rar nosso poder de inventar mundos de vida, de construir futuros. Enfim,
implica reinventar nossa vontade de querer poder construir o mundo
—uma RE-VOLICAO?

GLOBALIZACAO, PRIMEIRO MOVIMENTO

Nao podemos mais contar com as certezas que acreditamos até um passado
relativamente recente, e essa talvez seja a unica certeza que podemos ter. Uma
das certezas que devemos abandonar é a crenca em uma causalidade linear a
que fomos habituados a partir de uma episteme de matriz eurocéntrica,
sobretudo pos-século XVIII. Ou seja, a crenca de que o destino dos povos
seria um continuum que os levaria inexoravelmente da selvageria e da barbarie
a civilizagao (Auguste Comte). A civilizacao, enquanto momento supetior,
tinha nome e lugar: era a civilizacao européia que, ciosa de sua superioridade,
acreditava ter desenvolvido uma racionalidade que, mais que #za racionalida-
de, era_4 Racionalidade. Esta racionalidade com R maidsculo nio é, na verdade,
tdo européia como se apregoa, mas, sim, de uma subprovincia da Europa, a

* Doutor em Geografia, Professor do Programa de Pds-graduacio em Geografia da
Universidade Federal Fluminense, Membro do Grupo Hegemonia e Emancipacoes
de Clacso e Ex-Presidente da Associacao dos Gedgrafos Brasileiros (1998-2000).
Ganhador do Prémio Chico Mendes em Ciéncia e Tecnologia em 2004 ¢é autor de
diversos artigos e livros publicados em revistas cientificas nacionais e internacionais.
! Prigogine, llya, Stengers, Isabelle (1994), A nova alianca: a metamorfose da ciéncia, Editora
Universidade de Brasilia, Brasilia.

? Devo essa idéia ao dramaturgo José Celso Martinez Correa e nio aos que hoje
associam a tevolucao da vontade nos marcos da ordem existente o que, por si s6, limita
a vontade de tranformacao.
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Europa Norte-Ocidental, que fala o inglés, o francés e o alemio. F a partir
desta subprovincia européia que se desenvolveram as revolucoes no
pensamento (“s6 ¢é possivel filosofar em alemao”, Caetano Veloso, na politica
(que nos ensinou, via Franca, que “todos os homens sio iguais”) e nas
técnicas economico-produtivas (na Inglaterra do Sr. James Watt, cuja maquina
a vapor queria universal), que passaram a colonizar coracoes e mentes em
todo o mundo a partir de entdo. Este Século das Luzes, segundo essa
subprovincia da Europa, vé obscurantismo por todo lado e cté ter descoberto
A Razao Universal (Emanuel Kant).

Sabemos que nomear e colocar marcos nio sao operagoes ingénuas, ao
contrario, sdo operacoes interessadas, e nao foi de qualquer lugar que se
estabeleceu o século XVIIT como marco histérico do mundo moderno. Por
isso, insistimos em sinalizar que se trata de uma visdo que surge a partir de
uma subprovincia européia, a norte-ocidental, que nao se vé como uma
subprovincia, mas como um nao-lugar, posto que entende seu modo de
ver, pensar e agit como atopico, como se fora de lugar-nenhum’ e, assim,
universal. Para aqueles imersos nesse “magma de significaces imaginarias”
eurocéntrico norte-ocidental, parecera estranho dizer que se trata de um
pensamento de uma subprovincia, até porque provincianos sao os outros.
Sdo graves os efeitos dessa perspectiva, pois, como toda visao provinciana,
ignora o mundo na sua diversidade. Ignora, por exemplo, que o mundo
ndo ¢ unilinear, ao contrario, é constituido por multiplos lugares que se
caracterizam por temporalidades distintas. Maltiplas temporalidades
implicam multiplos movimentos e processos, que fazem o mundo mais
rico do que aquele que foi pensado a partir da mattiz européia norte-ocidental.
Na verdade, o mundo na sua diversidade é negado enquanto tal, posto que
cada lugar é visto nao a partir de suas proprias caracteristicas, mas a partir de
um olhar eurocéntrico norte-ocidental, como se cada lugar estivesse em um
estagio determinado da evolucao da Europa (norte-ocidental). Talvez aqui
coubesse o verso do poeta “é que Narciso acha feio o que nao é espelho”
(Caetano Veloso).

Sdo esses valores que tém comandado nossas praticas, inclusive as
educativas. E a partir daf que se concebe o que seja 0 mundo moderno, cuja
idéia de modernidade mais do que uma caracteriza¢io ¢ uma meta, quase um
destino, a que todos inexoravelmente estarfamos condenados. Esse mundo
moderno, que toma o século XVIII como referéncia e que fala inglés, francés
e alemao, acredita que o progresso da humanidade deve se ancorar em um
saber técnico-cientifico, saber este tomado como superior. Outros sabetes

5 [0 interessante observar que no Brasil se fala de nordestino, de nortista e de sulista
para referirmo-nos a quem nasce nas regioes Nordeste, Norte e Sul, respectivamente.
Todavia, nao falamos de sudestino ou de centro-oestista para nos referirmos a quem
nasce nas regioes Sudeste e Centro-Oeste, regides que se constituem nos centros mais
dindmicos do poder econémico no Brasil. O centro nao ¢ visto como parte, como
regido que, sempre, ¢ uma parte de um todo qualquer (até mesmo quando se fala de
uma determinada drea do cérebro costuma-se falar de regiao frontal, regiao do cortex).
O mesmo ocorre com os enderecos de e-mail. Todos os paises tém que apor sua sigla
a0 final - .br, para o Brasil; .es, para a Espanha; .pt, para Portugal; .co, para a Coloémbia e,
assim, para cada pafs, menos pata os enderecos de e-mail dos EUA que nio tem .us.
Mais uma vez o centro nao se expoe.
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sa0, assim, ignorados ou inferiorizados e os povos que os desenvolveram
estdo condenados a serem educados e desenvolvidos a partir de parametros
que nao lhes pertencem.

Tudo isso se torna mais grave quando sabemos que a modernidade niao
se inicia no século XVIII, mas no século XV, mais especificamente em 1492,
a0 se iniciar o que hoje chamamos globalizacao. Nesse sentido, a perspectiva
dos europeus norte-ocidentais ignora a primeira modernidade que falava
espanhol e portugués. Até 1492 podemos falar de historias regionalizadas,
porém, desse momento em diante, o0 mundo comeca a se mundializar.
Ignorar essa primeira modernidade ibero-americana ¢ deixar escapar toda
uma séria de processos que nos conformam e que estdo subjacentes ao
contraditério mundo que vivemos, a comegar com a propria centralidade da
Europa na geopolitica do mundo moderno e contemporaneo.

Até o final do século XV, a Europa se inscrevia de modo marginal e
periférico nos maiores circuitos econémicos e culturais que, como se sabe,
giravam em torno do que, hoje, chamamos Oriente Médio.* A centralidade
do Oriente era tal que nos legou um verbo —orientar—, que nos indica o
rumo a seguir (“se otiente, rapaz”’, como nos disse o poeta Gilberto Gil). A
centralidade da Europa, por seu turno, esta indissoluvelmente ligada a
América, pois foi a partir daqui, da América, que a Europa reuniu as condi¢oes
materiais para que o circuito norte-atlantico passasse a ser o centro geopolitico
do mundo. No entanto, a América foi integrada de modo subordinado,
colonial. Assim, a colonialidade® esteve, desde o inicio, formando patte da
modernidade e, talvez, seja mais preciso afirmar que passamos a viver as
vicissitudes do sistema mundo moderno-colonial (Anibal Quijano,
Imannuel Wallerstein,” Walter Mignolo,® entre outros), ndo mundo moderno
simplesmente. Afinal, o que chamamos mundo moderno estd atravessado
por essa clivagem constitutiva que ajuda-nos a entender a desigualdade social
e economica que nos conforma até hoje. Foi a partir da constitui¢ao do
sistema mundo moderno-colonial que a escravidao foi reinventada tendo o
racismo como suporte.” Enfim, a diferenca negada.

Entre os marcos com que a segunda modernidade procura se distinguir
da primeira esta o carater laico do seu critério de verdade (Foucault), a Ciéncia,
vis a vis a Religido, que teria caracterizado a primeira. Todavia, se ¢ verdade
que a missao colonizadora da primeira moderno-colonialidade tenha sido

* Aristoteles s6 chegou a Paris no século XII com uma tradugio feita na cidade de
Toledo na atual Espanha (Lander, [2000]2005).

° Lander, Edgardo (2005), A Colonialidade do Saber: enrocentrismo e ciéncias sociais — perspectivas
latino-americanas, Sao Paulo, Buenos Aires editora.

¢ Quijano, Anibal (2000), Colonialidade do poder, eurocentrismo ¢ América Latina in
Lander, Edgardo (2000), A Colonialidade do Saber: enrocentrismo e ciéncias sociais — perspectivas
latino-americanas, Sao Paulo, Buenos Aires, 2005.

" Wallerstein, Imannuel, El Espacio/Tiempo como base del conocimiento, in Anuario
Mariateguiano, vol. IX, n° 9. Lima, 1997.

8 Mignolo, Walter (2000), Histérias 1ocais/ Projetos Globais, EDUFMG, Belo Horizonte.

? Anibal Quijano nos alerta que até o século XVII ndo se encontra na literatura nenhum
registro de que uma pessoa seja discriminada pela cor de sua pele, sendo este tipo de
racismo uma invencido da moderno-colonialidade.
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consagrada pela Igreja, afinal, foi o Papa que dividiu o mundo entre Portugal
e Espanha por meio do meridiano de Tordesilhas, ndo é menos verdade que
o carater religioso esteve o tempo todo ancorado na ciéncia mais apurada,
como, por exemplo, a nautica e tudo que envolvia a navegacgao, desde as
proprias embarcagoes até a cartografia e a orientacao (bussola) —“navegar é
preciso” (Fernando Pessoa)—, bem como a melhor tecnologia de guerra.

As primeiras cidades racionalmente planejadas que o mundo conheceu
foram criadas nas Américas, nos informa o ensafsta uruguaio Angel Rama
(1983) em A Cidade das Ietras. Foram cidades marcadas por uma razdao
dominante, isto é, uma razio de controle do espaco pelo e para os
dominadores. A Plaza da cidade colonial produziu os primeiros desplazados
modernos. Se tivermos que contar a historia recente da moderna tecnologia,
haveremos de comecar pela América. Afinal, as mercadorias de maior valor
em circulagao no mundo dos séculos XVI e XVII nao eram matéria-prima
simplesmente, mas, sim, produtos manufaturados. O ouro e a prata eram
exportados em barras apds passarem por uma refinada metalurgia que, in-
clusive, manipulava o mercurio e ja era do dominio dos povos originarios
do Tawantinsuyo'” e do Anauac'' antes da chegada do europeu; o agucar nio
era produto n natura, era produto manufaturado nos maiores engenhos
que o mundo conhecia, localizados no Brasil, em Cuba e no Haiti"”. Nao
havia nada de mais moderno, tecnologicamente falando, do que esses
engenhos de actcar ou essas metalurgias de ouro e prata que estavam aqui,
nas Américas, e nao na Furopa. Assim, a América ¢ moderna ha 500 anos
desde o primeiro momento da globalizacao! E a compreensao desse carater,
talvez, nos alerte para o poderoso mecanismo de conformac¢io da
subjetividade que se mostra pela sobrevida da colonialidade do pensamento,
mesmo apds o fim do colonialismo em sentido estrito. Refiro-me ao fato de
querermos superar as mazelas do mundo moderno por meio da
modernizagio. Para isso, tem-se ignorado que a constitui¢io do sistema
mundo moderno ¢, desde sempre, colonial, esse outro lado dramatico e
sofrido da modernidade de que a América é a melhor expressao, sobretudo
aquela dos povos originarios, dos negros e dos mesticos. Dessa maneira,
ficamos com uma visao parcial do nosso mundo moderno-colonial, o que
nos leva a reproduzi-lo. E preciso descolonizar o pensamento para o que o
mundo ibero-americano tem a contribuir, principalmente sua visio na
perspectiva da subalternidade (Edgardo Lander, [2000]2005; Walter Mignolo,
2002; Ana Ester Cecena, 2006'%; Pablo Gonzélez Casanova, 2004'%; Arturo

1" Regido que corresponde ao atual norte da Argentina e Chile, a maior parte da atual
Bolivia, Peru, Equador e Colémbia.

" Regiao que corresponde a atual Guatemala, México e grande parte do territorio
norte-americano anexado apds a guerra contra o México, entre 1845 e 1848 (California,
Utah, Arizona e grande parte do Texas).

"2 Diga-se, de passagem, que o Haiti era a mais rica das colonias francesas.

¥ Cecefia, Ana Ester (coord.), (2006), Los Desafios de las emancipaciones en un contesto
militarizado, Clacso, Buenos Aires.

4 Casanova, Pablo Gonzélez (2004), Las Nuevas Ciencias y las Humanidades — de la Academia
a la Politica. México, Anthropos/UNAM, Editorial Complutense, Madrid.
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Escobar, 1996"; Enrique Leff, [2004]2006; Silvia Rivera Cusicanqui; Raul
Prada Escoreza, Boaventura de Sousa Santos, 2002'7; Alvaro Garcia Linera,
2004, entre tantos outros).

GLOBALIZAGCAO, SEGUNDO MOVIMENTO

A segunda modernidade (mais apropriado seria dizer segunda moderno-
colonialidade), a que se desenha a partir do século XVIII, empresta novos
sentidos a0 sistema mundo mantendo a caracteristica moderno-colonial da
primeira. E de conhecimento geral que grande parte da riqueza gerada pelo
trabalho escravo e servil de negros e indios na América se concentrou na
Inglaterra, ensejando a acumulacio originaria de capital que haveria de
proporcionar a revolucio industrial. Além disso, varios portos ingleses se
notabilizaram pelo vigoroso comércio de negros arrancados a Africa (Liver-
pool, por exemplo). Enquanto a América inaugurava, no final do século
XVIII, uma nova pagina na historia e na geografia mundiais com as primeiras
revolugoes de libertagao nacional, feito em que os Estados Unidos da América
sdo pioneiros (4 de julho de 1776), os ingleses, os franceses ¢ os alemaes
iniciardo, sobretudo no século XIX, uma nova ctapa de colonizagio na Africa
¢ na Asia. A segunda moderno- colonialidade nio poupou esforgos para
efetivar seus designios de dominagao langando mao até mesmo do 6pio
como estratégia, como, por exemplo, na China. A América, desde entdo, sera
para os americanos e decifrar quem sio esses americanos passou a ser uma
questao chave para nos.

Ha uma América para os americanos da Doutrina Monroe ancorada no
Destino Manifesto, crenca religiosa que movera a nacao que se tornara a mais
poderosa do mundo, os Estados Unidos. Ha uma América bolivariana que
pensa uma integracao mais horizontalizada, crioula, que, todavia, mantinha
a colonialidade mesmo ap6s o fim do colonialismo, expressa pela escravidao
e pela servidao, cuja conseqiiéncia ¢ a discriminagao contra negros, indios e
mesticos.

Havia ainda uma outra América, subalterna, que, desde 1804, no Haiti,
busca uma dupla emancipagao, ou seja, se emancipar tanto da metrépole
quanto das elites crioulas e sua mentalidade colonial. A Franca, que ajudara
na independéncia dos colonos norte-americanos na luta contra a Inglaterra,
recebera o apoio de Thomas Jefferson na pressao que exercera contra a ousadia
dos haitianos de fazer a dupla emancipacao (“essa experiéncia deveria ficar
confinada a ilha”), o que veio a gerar um medo do haitianismo entre as elites
crioulas latino-americanas. O racismo continua subjacente ao sistema mundo

> Escobar, Artuto (1996), La Invencién del Tercer Mundo — construccion y deconstruccion del
desarrollo, Editorial Norma, Bogota.

' Leff, Enrique (2004), Racionalidade Ambiental — a reapropriacao social da natureza, Ed.
Record, Rio de Janeiro, 2006.

'7 Santos, Boaventura de Sousa (2002), Democratizar a Democracia — Os caminhos da democracia
participativa, Civilizagao Brasileira, Rio de Janeiro.

' Tinera, Alvaro Garcia (coord.); Chavez Leén, Marxa; Costas Monje, Patricia (2004),
Sociologia de los movimientos sociales en Bolivia — estructuras de movilizacion, repertorios culturales y
accion politica, Diakonia/ OXFAM, La Paz.
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moderno-colonial mesmo ap6s a segunda modernidade, como se pode ver
nos juizos de valor absolutamente racistas emitidos por pensadores do
porte de Kant e Hegel sobre a América e a Africa e seus povos (Porto-
Gongalves').

Mesmo reivindicando o carater laico do conhecimento cientifico, a segunda
moderno-colonialidade se movera com a crenca de que este conhecimento
trara a salvacao para toda a humanidade. Ninguém se libertara a nao ser por
meio deste conhecimento cientifico que se quer universal. A Ciéncia fara
milagres na transformacdo da natureza, nao se cansam de prometer o0s
cientistas, que retiram sua legitimidade da crenca de que seu conhecimento
vem do préprio mundo (da physis) € ndo de dogmas religiosos (metafisicos,
além da physis). E como se a Ciéncia fosse a natureza falando e essa crenca de
que nao é o cientista que fala, mas, sim, a natureza é o que se chama
objetividade. Galileu Galilei chegou a dizer que o mistério da natureza esta
escrito em linguagem matematica e, assim, comecamos a confundir as coisas
dalégica (matematica) com alogica das coisas. Outras formas de conhecimento
foram, entdo, consideradas como inferiores, como sendo a expressao de
animismos e misticismos, além de outras adjetivacoes desqualificadoras, tal
como na Grécia Classica a Filosofia desqualificou outros saberes como
misticos ou religiosos.

A Ciéncia seria um conhecimento construido a partir de uma relacao
sujeito-objeto e ndo fruto de uma relacio intersubjetiva. Deixemos de lado
aidéia de um sujeito cognoscente que individualmente produz conhecimento
através de uma relacdo isolada com seu objeto, até porque so se pensa por
meio de uma lingua e, como tal, todo pensamento ¢, como toda linguagem,
social. Consideremos que, a partir do século XVIII, nao ¢ Deus quem autoriza
0 que quer que seja; o conhecimento dos mistérios da natureza, por meio da
Ciéncia, ¢ que autoriza a sua dominacio. Eis a sintese do imaginario que sai
da segunda moderno-colonialidade: o homem esta autorizado a dominar a
natureza, posto que conhece objetivamente os seus mistérios por meio do
método cientifico.

A fim de penetrar nesses mistérios, era preciso que a natureza fosse
dessacralizada, que fosse tornada objeto. Eis aqui a tensao com as outras
matrizes de racionalidade a partir de entdo desautorizadas como nao-
modernas, exatamente por acreditarem que a natureza® (Descola®) esta
povoada por deuses ou por forcas que nos transcendem. De fato, como
dominar a natureza se ela esta povoada por deuses? Sendo assim, podemos
afirmar que, antes de se expulsar os homens da terra, como nos cercamen-
tos das terras comuns inglesas desde o século XVI (Thomas Morus) foram
os deuses que, primeiro, foram expulsos para os céus. Assim, os homens
tomam o lugar dos deuses e, com suas maquinas, operam os milagres da
transformacdo da natureza, agora tida como objeto. Eis a génese do

' Porto-Gongalves, Carlos Walter, “A Reinven¢io dos Territérios — a experiéncia
latino-americana e caribenha”, in Cecefia, Ana Ester (coord.), Los Desafios de las
emancipaciones en un contexto militarizado, Clacso, Buenos Aires, 2006.

3
? Se ¢ que nossa idéia do que seja a natureza faz algum sentido fora da matriz de
racionalidade eurocéntrica.
* Descola, P; Pilsson G. (eds.), (1996), Nature and Society. Anthropological perspectives,
Routledge, Londres e Nova lorque.
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antropocentrismo que ignora a natureza na sua materialidade, traduzindo-a
em uma linguagem matemitica que se cté objetiva. Com ele, o progtesso e
o desenvolvimento.

A aceitacao desses fundamentos paradigmaticos ndo se faz nos céus,
mas bem aqui na Terra, posto que cada vez mais as relagdes mundanas,
cotidianas, sio mediadas por relagdes nas quais a quantidade se imp&e sobre
a qualidade, com o dinheiro mediando as relagoes dos homens e mulheres
entre si e com a natureza. Até mesmo o tempo ¢ reduzido a dinheiro — e
25 money — e sua riqueza se esvai, quando reduzido a uma abstracao matematica.

Se consideramos o tempo como riqueza, uma das mensagens que daf se
pode depreender ¢ que sejamos mais lentos, posto que riqueza ¢ fruicao, o
contrario da mensagem do tempo ¢ dinheiro, que nos incita a velocidade, a
correr mais, deixando-nos sem tempo para fruir. Se tempo € riqueza, quanto
mais tempo se tem mais rico se é. Rei Midas revivido! Nao se pode confundir
a riqueza com sua expressio matematica, nesse caso, o dinheiro. Eis o desafio
que emana do cerne do imaginario hegemonico tecido a partir da Europa,
que coloniza o pensamento com gravissimos efeitos para toda a humanidade.

Se o primeiro momento da construcao do sistema mundo moderno-
colonial foi feito sob a trfade da Cruz, da Espada e do Dinheiro, o segundo
momento substituiu a Cruz pela Ciéncia, continuando a se mover com a
Espada e com o Dinheiro. Vimos como nesses dois momentos a Ciéncia e
a Religido nido foram incompativeis e o que aquela prometeu a partir da
segunda moderno-colonialidade foi realizar aquilo que a religido prometera,
ou seja, acabar aqui na terra com a fome, a doenca e o sofrimento humano. Se
antes a fé movia montanhas, agora é a Ciéncia feita tecnologia que, com suas
maquinas, remove concretamente e, nao imaginariamente, montanhas e tios,
draga pantanos, irriga terras, cria elementos quimicos (sao 26 os sintéticos,
além dos 90 naturais), transmaterializa a matéria através da nanotecnologia,
da biotecnologia, da transgenia.

Com isso, uma nova fase do processo de globalizacio aprofunda a
dominacao da natureza, mantendo a natureza moderno-colonial da
globalizacdo da primeira fase. O que se da a partir de entdo ¢ uma mudanca
radical na relacio tempo-espago por meio de uma revolugao no campo da
energia. B que, até aquela época, o ciclo de todo processo de trabalho
dependente de energia estava associado aos ciclos biolégicos, enfim, a energia
solar renovavel nos ciclos da vida biologica. Usava-se a energia animal que,
por sua vez, dependia da biomassa (forragem) para alimentar os animais de
tracio e de carga. Havia um ciclo de fotossintese que dependia do movimento
de rotacdo (dos dias e das noites) e de translacao (das estacdes do ano). A
agricultura mantinha uma relagao organica, em mais de um sentido, com a

2 Nio se sabe, na verdade, qual ¢ a objetividade de um axioma ou de um postulado, seja
ele qual for. Por exemplo, como encontrar na natureza a referéncia empirica do
postulado de que todo numero elevado a zero ¢ igual a 1?7 A matematica se encontra,
sem duavida, entre as mais criativas formas de linguagem jamais inventada pelos homens
e isso no sentido poético mais forte dessa expressao, ou seja, enquanto ctiacao absoluta.
Eis o seu valor maior. A pretensao de objetividade da matematica ¢ um rebaixamento
desse valor.
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criacdo de animais. As cidades nao podiam ser muito grandes, pois para
alimentar os seus habitantes necessitava-se de grandes extensoes de terras
para cultivar alimentos, bem como para pasto a fim de alimentar os animais,
que eram usados para o cultivo dos alimentos. Com a utilizacdo dos
combustiveis fésseis como fonte de energia, com a maquina a vapor, passou-
se a usar uma energia solar que nao depende dos ciclos diarios ou anuais de
fotossintese, mas de fotossintese concentrada nos fosseis, mineralizada sob
a forma de carvio, de petréleo ou de gas em um outro tempo, um tempo
geoldgico. Dessa maneira, acreditava-se, o homem poderia se emancipar das
limitagcbes do movimento de rotacio e de translacdo da Terra para produgdo
de biomassa. Em suma, a energia nao seria apenas para alimentar plantas,
homens e outros animais, mas para realizar qualquer trabalho, isto ¢, teria
capacidade de #ans-formar a matéria. Assim como o dominio do fogo foi
uma primeira grande revolucio na relacdo dos humanos com a natureza, a
maquina a vapor veio potencializar ainda mais esse dominio e, com isso, a
capacidade de #rans-formacao da matéria. Alids, o uso do carvio na maquina
a vapor resolveu um problema imediato e muito concreto derivado da
escassez de lenha (de madeira) para combustao, pois o tempo de produciao
e reproducio da biomassa sob a forma de lenha (madeira) nio se dava na
proporc¢io em que era demandado. A Inglaterra importava madeira da
Escandinavia e as florestas estavam sendo devastadas. Portanto, a resolucao
de um problema concreto em uma situagao concreta acabou por gerar uma
tecnologia, a maquina a vapor, passivel de ser universalizada. Sublinhe-se
que a generalizacao de seu uso nao ¢ feita por ela mesma. A maquina nao se
generaliza por si propria, mas, sim, por meio das relacoes sociais e de poder,
sendo essa uma verdade que precisa ser destacada para nio reificarmos a
histéria e a conformagao geografica do mundo.

Toda revolucao tecnoldgica, inclusive a revolucao industrial com sua maquina
a vapor, € parte das transformacoes nas relagdes sociais e de poder, logo, a
generalizacao dessa tecnologia fez parte da expansao da burguesia e do capitalismo,
que encontrou nessa tecnologia a possibilidade de afirmar seus designios de
acumulacdo com um maior dominio sobre a natureza e sobte os homens.
Portanto, quando falamos do antropocentrismo, ¢ preciso ver que o dominio
que os homens podem ter sobre a natureza ndo ¢ igualmente exercido por
todos os membros da espécie. Afinal, a espécie humana se relaciona com a
natureza por meio das relagoes sociais e de podet, nao enquanto espécie biologica,
simplesmente, como parecem sugerir tanto os que afirmam o antropocentrismo,
quanto alguns dos seus ctiticos.

Com a generalizacdao do uso da maquina a vapor, inclusive nos transportes
a longa distancia (ferrovias e navegac¢ao transoceanica), a matéria pode ser
captada em qualquer lugar do planeta e transportada para onde se quer?.
Deslocar, eis a palavra chave da nova configuracao geopolitica proporcionada

» Para evitar reificacoes, nos vemos obrigados a destacar que a possibilidade de se
transportar o que quer que seja para onde se queira niao quer dizer que todos os homens
e mulheres, por mais que queiram, possam fazé-lo. Essa possibilidade esta inscrita no
tecido das relagbes sociais e de poder, e os conflitos sociais sao os melhores indicadores
das tensdes e contradicdes que nos movem. Enfim, devemos valotizar o conflito, pois
expressa as contradicdes de modo pratico, interessado, sendo que nenhum consenso
verdadeiro pode ser construido, se ndo aceitamos como ponto de partida o dissenso.
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pela revolugio (nas relagoes sociais e de poder por meio da nova tecnologia)
industrial. E deslocar ¢ uma palavra que, por suas implicacGes politicas e,
sobretudo, ambientais, nos interessa de perto. Des-locar implica retirar do
lugar, retitar do ambiente local. Como os lugares/ambientes sao constituidos
por pessoas sob determinadas relagoes sociais e de poder, retirar do lugar é
retirar dos do local, matéria e energia. Des-locar ¢, ainda, des-envolver,
consequentemente, ¢ o proptio des-envolvimento (Scheibe e Buss™), que
exige que se leve em consideragdo implicacGes tetritoriais, inclusive, geopoliticas.
Des-locar, des-envolver ¢, também, retirar do ambiente sua autonomia (des-
ambientar)®. Assim, com a revolugao industrial, o sentido do fluxo geografico
da matéria serd aquele conformado pelas relagdes sociais e de poder da
geopolitica do sistema mundo moderno-colonial. E a globalizacio da
natureza como parte da natureza da globalizacao moderno-colonial, eis ao
que nos remete uma analise que integra as relagSes sociais e de poder a
natureza. Nao a toa que as disputas territoriais entre diferentes poténcias
imperialistas se tornaram cada vez mais freqiientes desde a segunda metade
do século XIX (partilha da Aftrica na Conferéncia de Betlin, 1885%, a Primeira
e a Segunda Guetras®, 1914-1918 e 1939-1945, além da ctise permanente do
Oriente Médio, neste caso, a demonstragdao maior do significado da energia
enquanto potencial de transformacao da matéria).

Ha um quadro do pintor espanhol Francisco Goya (1746-1828) que nos
mostra dois lutadores de esgtima se movimentando sobre um pantano. Quanto
mais se movem em busca de ocupar espago, mais se afundam no ambiente.
Nao podia haver melhor metafora de nosso mundo, onde se olvida a
termodinamica (o principio da entropia, por exemplo): que todo processo de
trabalho dissipa energia (calor); que todo processo de transformagao da matéria
para fins socialmente considerados legitimos deixa residuos sélidos, liquidos e
gasosos. Olvida-se que a flecha do tempo nao ¢ abstrata, mas concreta e mate-
rial: que tempo de assimilacao pela propria natureza da matéria socialmente
desagregada bio-fisico-quimicamente pode ndo ser compativel com o tempo
das condi¢bes de reproducio da vida biolégica, pelo menos nas condi¢oes de
vida conhecidas (o tempo de assimilacdo dos gases de efeito estufa pela natureza
ultrapassa o de uma geracao de humanos; o tempo de vida do lixo radiativo
remonta a muitas vidas e se conta em centenas ou milhares de anos). Olvida-se,

# Scheibe, L. I'; Buss, M. D., “O caréter paradoxal do conceito de des (-) envolvimento”,
in Simpdsio Internacional de Ecodesenvolvimento, 1, Santa Maria, RS. 28-31/10/1992. Inédito.
» Nesse sentido, a expressio desenvolvimento sustentdvel ¢ uma contradi¢io nos termos,
pois é o des-envolvimento que, na prépria palavra, indica a quebra do envolvimento.
% A Conferéncia de Betlin dividiu com regra e compasso o territorio africano entre as
poténcias imperialistas sem que tenha precisado, a época, se revestir do cariter de
organismo multilateral que, hoje, cumprem o FMI, o Banco Mundial, a Organizagao
Mundial do Comércio e o Conselho de Seguranca da ONU (muito embora os EUA se
sintam na condi¢ao de sé respeitar as decisoes que nao colidam com seus interesses
estratégicos, como vimos no caso do Iraque).

7 Observe-se que essas guerras s6 sio consideradas como mundiais pelo fato de o
campo de batalha envolver os territérios dos paises do centro do sistema mundo
moderno-colonial. A guerra tem sido o estado permanente nos territérios dos povos
originarios da atual América, da Africa e da Asia. Para esses povos, desde o primeiro
momento da constituicao do sistema mundo moderno-colonial, “o estado de excecao
¢é a regra”, como disse um dos préceres da Escola de Frankfurt.
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ainda, que a resiliéncia, capacidade de um ecossistema se reproduzir em meio a
transformacdes, pode ser rompida alterando as condicSes da propria vida.

Na verdade, passamos a assistir a aproptiagdo de um tempo geologico, o da
formacao de uma matéria-energia fossil — carvao, petroleo e gas — subordinada
a um tempo do curto prazo, o do aumento da produtividade, seja para se
ganhar a concorréncia e obter lucro, seja para aumentar o consumo de bens
materiais ou se afirmar como superpoténcia. A capacidade de transforma-
¢ao da matéria chega ao paroxismo com a energia atomica, quando a desagregacao
da matéria se d4 em uma velocidade tal, que nos coloca diante da possibilidade
concreta de extincao da vida como a conhecemos. Até 1945, dos 90 elementos
quimicos se manipulava de modo relativamente amplo cerca de 25 a 30, sendo
que hoje se manipulam nio s6 todos os demais como mais 26 elementos
sintéticos foram adicionados, segundo nos informa Eduardo Mari®®. Nio se
tem uma avaliagdo sistematica do que significa a manipulacao desses elementos
em um petiodo relativamente curto da historia, sobretudo por suas possiveis
implicages com o metabolismo do préptio corpo humano, para ndo falarmos
da vida em geral.?

Houve mesmo a crenga partilhada por varias ideologias diferentes de que todos
podetiam patticipar de uma vida boa potr meio do consumo dos bens matetiais™,
que o aparato tecnolégico de #rans-formacao generalizada da matéria proporcionava.
Henry Ford levou a pratica essa ideologia, o fordismo, que teve sua contrapartida na
antiga URSS, com o stakanovismo. Tanto o keynesianismo como a ideologia social-
democratica partilham a mesma crenga desenvolvimentista. Assim, as ideologias
hegemonicas, em torno das quais desde o século XVIIT e XIX nos debatemos, tanto
as liberais quanto as que se pretendem criticas ao capitalismo, partilham essa mesma
crenga tecnocéntrica caractetistica do pensamento eurocénttico.” Dafa necessidade de
descolonizar o pensamento e, principalmente, se abrit para as multiplas matrizes de
racionalidade que o mundo comporta e que a ideologia do progtesso e do
desenvolvimento impede de dlalogar por nega-las na sua outridade. Nesse sentido,
os matcos do pensamento eurocéntrico negam a outtidade tanto do outro absoluto
—natureza— como dos outros povos com suas distintas matrizes de
racionalidade, os #gpoi de Boaventura de Sousa Santos (2002).

% Mati, Eduatrdo (2000), E/ Ciclo de la Tierra, México, Fondo de Cultura, Buenos Alires.
# A quebra de relagoes e niveis das cadeias troficas pela liberacio de elementos quimicos
em ligagoes diferentes daquelas que até entao a vida tal como conhecemos havia se
desenvolvido pode estar relacionada ao aumento das doencas degenerativas e a vérios
outros desequilibrios que péem a vida em risco.

% Devemos ser capazes de refinar uma ctitica a0 consumismo, ultrapassando uma visio
que se generalizou e que ignora que os homens e mulheres tém uma “pulsao ao gasto”
(Georges Bataille), que inventa sentidos para a vida para além do biolégico, ctia mundos
por meio da cultura.  esse o espeticulo que a diversidade de linguas e culturas nos
oferecem. A critica aos riscos que a sociedade moderno-colonial impée 2 humanidade
inteira nao pode ignorar essa pulsio ao maravilhoso (Leff, [2004] 2006).

’' Nio vai aqui qualquer ctitica ingénua a técnica que, como indicamos acima, ¢, sempre,
parte das relagoes sociais e de poder e, nesses contextos especificos, deve ser analisada.
Além disso, nao ha sociedade sem técnica, embora as diferentes sociedades mantenham
diferentes relagdes com as suas técnicas. A relagdo que a racionalidade especificamente
européia tem com a técnica estd longe de ser a unica e a desejavel, pelo que indica a
degradacao ambiental contemporanea que lhe valeu, até mesmo, o epiteto de sociedade de
risco (Beck e Giddens).
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GLOBALIZACAO, TERCEIRO MOVIMENTO

Eisso que se que se delineia nos dltimos 30/40 anos com a nova fase do longo
processo de globalizagdo, no qual a preocupacao com o ambiente é parte
constitutiva. A primavera silenciosa (Rachel Carson, 1907-1964) nos indicava que o
sonho acabon (John Lennon, 1940-1980) com o mal-estar da civilizacao (Sigmundo
Freud, 1856-1939), que os anos 60 tdo bem sinalizaram (“Sejamos realistas,
exijamos o impossivel”). E daf que surge a contracultura com toda a critica as
estruturas hierarquicas de poder (“E proibido, proibir”, Caetano Veloso) e
todo o debate em torno do direito a igualdade, a diferenca (raca, género, otientacao
sexual, étnica) e a vida, inclusive o direito a vida para além da espécie humana. O
ambientalismo ¢, talvez, o inico movimento dos que safram dos anos 60 a
colocar em debate uma visao global do planeta, por meio de uma grande
narrativa, trazendo ao debate a diversidade da vida e da cultura.

Aidéia de dominagcdo da natureza, sinbnima de progresso e desenvolvimento,
cerne do constructo moderno-colonial sob hegemonia eurocéntrica, comega a ser
abertamente posta em questao nas suas diferentes verses. Na época, a ecologia
chegou a ser vista até mesmo como ciéncia subversiva,” sobtetudo pelos
desenvolvimentistas do terceiro mundo que, dominados pela colonialidade do
pensamento, quetiam ser do ptimeito mundo, que veio a os apoiar.” Todos os
problemas da Africa, da Asia e da Américal atina e Caribe pareciam estar relacionados
20 seu attaso e este’ estava tefetido 4 temporalidade da segunda modetno-
colonialidade. Para supera-lo, falava-se em modernizacao por todo lado. Como
assinalamos, modernizar €, sempre, colonizar e, assim, modernizou-se (colonizou-
se) o cerrado brasileiro coma revolucao verde dos grandes latifindios modernos com
suas monoculturas para exportagio, modernizou-se (colonizou-se) o semi-arido
comirrigacio para o cultivo de frutas para exportacio, modernizou-se (colonizou-se)
a Amazonia com os grandes projetos hidrelétricos, de mineracao e monoculturas
varias para exportagao, se ficarmos somente com exemplos brasileiros, mas que
podem ser encontrados igualmente no Paraguai, na Argentina, no Oriente boliviano,
na Colombia, no Equador, no México, no Chile. Esse processo de modernizacao
(colonizacao) é, também, processo de des-envolvimento no sentido de Scheibe e
Buss, processo este que, tal como na primeira moderno-colonialidade, se faz de
modo violento, nao s6 porque implica dominar a natureza, como também negar os
camponeses, 08 povos otiginarios e os afrodescendentes™ (antes indolentes e
preguicosos e, hoje, simplesmente, improdutivos).

Assim, passamos a viver o apatente paradoxo de ver nos tltimos 30/40
anos o ambiente entrar definitivamente na agenda politica e nos meios de

2 Na verdade, sabemos, nio h4 ciéncia subversiva e, sim, homens e mulheres de carne
e 0sso que péoem o mundo em questao (ou nao). Sem a agéncia humana, sobretudo,
acdo coletiva, nenhum conhecimento transforma o mundo.

O Banco Mundial, por exemplo, se encarregaria de gerar as condi¢des gerais (recursos
financeiros, transportes, comunica¢oes, energia) para o des-envolvimento.

A segunda moderno-colonialidade também se verd obrigada a marcar a terra com seu
préprio meridiano, o de Greenwich, nao reconhecendo mais o de Tordesilhas,

meridiano que marcou o primeiro movimento da globalizacio moderno-colonial.
 No Brasil, as 4reas de maior violéncia no campo sao aquelas para onde se expande o

moderno latifindio empresarial autodenominado agribusiness (Cf. Porto-Gongalves, Carlos
Waltet, “Democracia e Violéncia no Campo Brasileiro: o que dizem os dados de 2003,
in Conflitos no Campo — BRASIL — 2004. Goiania: Loyola/CPT, 2004.
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comunNicagao e, a0 Mesmo tempo, assistimos a um processo de devastagao jamais
visto (Potto-Gongalves™). Nunca se devastou tanto o planeta como no petfodo em
que mais se falou em salva-lo! Os ambientalistas que viram sua problematica atingjr
oauge de reconhecimento na Rio-92, onde estiveram presentes os chefes de estado de
todo o mundo, se véem diante desse fato incontestavel e vivem o dilema de se
afirmarem quanto mais o planeta ¢ devastado! Poder-se-ia dizer que a devastagao tetia
sido maior ndo fossem os ambientalistas, mas ndo podemos fugir as nossas
responsabilidades diante do fato concreto de que a devastacao nesses ultimos 30,/40
anos atingiu niveis jamais vistos.

Os limites da relacio da racionalidade eurocéntrica e sua tecnociéncia,
como parte das suas relagoes sociais e de poder, com a natureza e com outras
matrizes de racionalidade comecam a ser atingidos como assinala o
aquecimento global,” a gripe avidtia, 0 mal da vaca louca, a aids, a temporada
de furacoes cada vez mais intensos e, sobretudo, com a resisténcia de povos
e grupos sociais que devem a sua existéncia a produtividade ecologica primatia
(biomassa) e a criatividade de suas culturas — povos originarios, camponeses,
afrodescendentes em seus quilombos (Brasil), palengues (Colombia e Panama)
e aumbes (Venezuela). Sao grupos sociais que estdo nas margens do que se
chama mundo moderno, ou melhor, grupos sociais que se constituiram nos
ultimos 500 anos nesse limite entre suas matrizes de racionalidade e a
racionalidade eurocéntrica operando numa zona de contato entre duas logicas
distintas (Catherine Walsh; Rivera Cusicanqui; Walter Mignolo; Xavier Albo).

H4, em meio a esse contraditério turbilhio, um pensamento ambiental subalterno
pds-moderno, pds-colonial, pos-tradicional sendo forjado pelos movimentos sociais
com diversos nomes: sbcio-ambientalismo, ecologismo dos pobres, ecologismo de
sobrevivéncia, ecologismo feminista, racismo ambiental, justica ambiental,
racionalidade ambiental. Diferentemente de um ambientalismo de matriz eurocéntrica
que se desenvolveu com base no 7zt moderno da natnreza intocada, na feliz caractetizacio
critica de A. C. Diegues, ha esse outro ambientalismo que emana do pensamento
subalterno e que parte da criatividade cultural e da produtividade biolégica primatia
em busca de uma racionalidade ambiental (Leff, 2006). E, assim, um pensamento
com € NA0 contraa natureza, que retira sua forca do conhecimento do lugar (pensamento
local) sem pretensdes de universalizacao. Entretanto, como tudo que ¢ humano, é
universalizavel, o que tanto pode se dar por meio da imposigao, como ¢ o caso da
colonialidade do poder, que quis fazer crer a0 mundo que havia um conhecimento
supetior e, por isso #aturalpente, com direito a cidadania global, como pode se dar por
meio de uma éa da outridade, como sugere Enrique Leff através de Emanuel Levinas
ou por meio da interculturalidade, como sugere Catherine Walsh.

Na verdade, o que esta em jogo sao as grafias com que estamos marcando a tetra,
a Terra, as novas geo-grafias. A crise dos FEstados Nacionais ¢ uma crise dessa
conformagcio tertitorial imposta a0 mundo todo pela colonialidade do poder, que
generalizou aidéia de territorio mutuamente excludente, ancorada na concepgio de
’ Porto-Gongalves, Carlos Walter (2006), A Globalizacio da Natureza ¢ a Natureza da
Globalizacio, Ed. Record, Rio de Janeiro.
7 Cientistas e publicitarios contratados pelos grandes complexos industriais norte-

americanos sugerem chamar de mudanca climatica global em vez de aquecimento
global.
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propriedade privada. Por isso, se fala tanto, hoje, de romper as fronteiras. Nesse
sentido, ha muito que aprender com os ay//us dos povos do Tawantinsuyo
(q"echuas, aymaras), com o £omzon dos maias (um mundo onde caibam outros
mundos, conforme a fina sugestao do sub-comandante Marcos), com o Zeko e
tefeo-ha guarani, com os quilombos (que nao eram somente de negros, mas
aberto a todos que ali buscavam a sua liberdade), com os migrantes que, mesmo
vivendo em terras outras que nio as de origem, mantém relacoes
transtertitorializadas com suas familias e os lugares que carregam como parte de
sua subjetividade, ou com os migrantes que reinventam, nas cidades, relacoes
comunitarias e praticas de ajuda mutua de origem rural (os indigenas de El
Alto, na Bolivia, ou na cidade do México, o mutirdo das favelas no Brasil).
Afinal, os territérios nacionais reproduziram no interior de suas fronteiras o
colonialismo, o colonialismo interno tao bem analisado por Pablo Gonzalez
Casanova e, assim, negaram as multiplas territorialidades que ali habitavam.

Nesse sentido cabe prestar aten¢do a mensagem de Luis Macas, membro
da CONAIE — Coordenagao Nacional Indigena do Equador — quando diz
que “nuestra lucha es epistémico e politica”.

Aidéia que a natureza é uma fonte inesgotavel de recursos ndo € s6 umaidéia que
se possa substituir por outra. . uma idéia que conforma as relagdes sociais e de poder
que a conformam. Portanto, nao esta forado mundo concreto de homens e mulheres
nas suas relagdes entre si e com a natureza. Ao contrario, sobrevive a seus ctiticos, que
teimam em permanecer exclusivamente no plano das idéias, ignorando sua articulagao
com o mundo das relagdes sociais e de poder. Fis a razao de tanta ctitica ao paradigma
que se diz em ctise e a sobrevida das praticas informadas por esse mesmo paradigma.
Afinal, os paradigmas nao caem dos céus. Sao, na verdade, instituidos no terreno
movedico (0 espago) da historia e, assim, tém processos instituintes e sujeitos que
os protagonizam e que lhes dio suporte e sustentagao. Nao vamos superar os
paradigmas que estao em crise, enquanto nao formos capazes de identificar as agoes
e as instituigoes que os mantém vivos.

Eis o desafio que se apresenta aos educadores e as nossas sociedades, sobretudo
para os setores subalternos. Assim como o desenvolvimentismo se expandiu em
nome de superar o subdesenvolvimento, vemos o mesmo no campo ambiental,
onde o des-envolvimento ¢ recuperado enquanto eco-desenvolvimento ou
desenvolvimento sustentavel, enfim, sempre alternativas de desenvolvimento e nao
alternativas as desenvolvimento, E de outra(s) racionalidade(s) que carecemos, que
Enrique Leff vem, apropriadamente, chamando racionalidade ambiental (Leff,
[2004]2006), o que requer uma ética da outridade (Leff; Levinas) por meio de uma
politica da difetenca naigualdade e de uma politica de igualdade na difetenca.”®

* Como parece sugerir Boaventura de Sousa Santos, ao dizer: “Estamos em uma situacio
nova em relagio a modernidade, e, apesar da sociedade ser muito desigual, a igualdade
nao chega. Nos queremos, ao contrario do que aconteceu no passado, salientar a diferenca,
n6s queremos dois principios, e nao um sé: o da igualdade e o da diferenca. O principio
da igualdade exige a redistribuicao por lutas que continuam sendo fundamentais. O
principio da diferenca exige conhecimento igualitario das diferencas, onde a modernidade
ocidental sempre fraquejou. Essa dupla tem que estar totalmente junta na sociedade
civil. E af surge o grande direito nesta sociedade civil global. O direito a ser iguais,
quando a diferenca nos inferioriza; o direito a ser diferentes, quando a igualdade nos
descaracteriza” (Palestra proferida no Férum Social Mundial em Porto Alegre, 28 de
janeiro de 2003).






Educar J)ora la sustentabilidad y la
solidaridad: 3la tarea de los
educadores del siglo XXI?

ANTONIO ELIZALDE HEVIA*

La utopia de nuestra esperanza es que nna anténtica revolucion de

valores, relaciones y estructuras haga posible el verdadero progreso para todos y todas y
para todos los pueblos, en una cierta armoniosa ignaldad. Nuestra esperanza se lama
solidaridad, en acto, en proceso, en espera. Evidentemente entendemos, hasta por
experiencia mny dolorosa, que la esperanza es procesual,

sucesivamente transformadora, histdrica y escatoldgica. [Nada de

Yfinal de la historia” ya! Alguien ha dicho con mucha razin que “la esperanza silo se
Justifica en los que caminan”.

Pedro Casalddliga

ELEMENTOS PARA UN DIAGNOSTICO: SOMBRIO
PERO NECESARIO

Pablo Gonzalez Casanova al recibir el Doctorado Honoris Causa en la
Universidad Auténoma de Morelos, sefial6 que:

“Vivimos en tiempos de crisis, turbulencias, entropfas, necrosis y catastrofes,
en campos de la materia, la vida y la humanidad. Estamos en un mundo
marcado por la incertidumbre. Vivimos la crisis de un sistema. Los
neoliberales, insisten en aplicar politicas que han devastado la naturaleza y
empobrecido a los habitantes de la Tierra. El resultado es suicida. Los
especialistas en medio ambiente, biosfera y ecosistemas, encuentran un
silencio dramatico entre los encargados de preservar el planeta.”

Nuestra huella ecolégica esta destruyendo la capacidad
del planeta para sustentarnos

En 1996, Mathis Wackernagel y William Rees (2001) plantearon el concepto
de huella ecoldgica y una metodologia para su calculo. Este instrumen-
to permite lograr una mejor compresion de los impactos de nuestro consumo.

* Universidad Bolivariana, Chile
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Preguntas imprescindibles de hacerse en la actualidad son: ¢Estamos
consumiendo ya mas de lo que nos corresponde y con ello erosionando las
bases del bienestar de las generaciones futuras? Mas alla del agotamiento
odisponibilidad de recursos para la actividad econémica, ées factible que los
ecosistemas del planeta sigan absorbiendo cantidades crecientes de
contaminantes y residuos, y mantengan su capacidad de apoyo vital? ¢Es
factible medir cuantos recursos estamos utilizando con nuestro patron de
produccion y consumo y reorientarlo hacia un consumo mas sustentable y
responsable con nuestros hijos y nietos?

El Living Report Inform 2006, haciendo uso de la metodologia de la
huella ecolégica, confirma que la saturacion ecolégica ha llegado a ser una
realidad: la humanidad esta ahora consumiendo sobre un 25 por ciento mas
de lo que la Tierra puede producir, causando una rapida declinacion en las
biomasas salvajes. Esto significa que ya jjhenos desbordado con creces la capacidad
del planeta para sustentarnos!! Es posible exceder los limites ecolégicos por un
tiempo, pero este “gasto deficitario” conduce a la destruccion de los
fundamentos ecolégicos de los cuales depende la economia . Estas
consecuencias incluyen el agotamiento de las aguas terrestres, el colapso de
las pesquerfas, la acumulacion de CO, en la atmosfera, y la deforestacion.

La huella ecolégica de los mas ricos crece mientras la de
los pobres se reduce

Las estadisticas del Living Report Inform de 2004 refuerzan la necesidad de
enfrentar las crecientes discrepancias sociales de cara a mantener el planeta vivible
para todos. Segin Mathis Wackernagel, director ejecutivo del Global Footprint
Network?,

“uno de los hallazgos mas importantes es que desde 1991 a 2001,
esencialmente los diez afios después de la Conferencia de Rio, la Huella
Ecoldgica enlos 27 paises mas ricos crecio en 8% por persona, mientras que
en los pafses de ingresos medios y bajos ingresos, disminuyé en 8% por
persona. Esto es exactamente lo opuesto de lo que Rio prometi6.”

Es necesario reducir la cantidad de material y energia
usados

Alidentificar los principales impactos, el Informe de 2004, también apunté
a sefialar las mayores oportunidades de cambio. Por ejemplo, la energfa se
comporta como el componente mas rapidamente creciente de la huella
ecologica global, con 180% de incremento desde 1971. Claude Martin, Direc-
tor General de WWF International, subraya que,

“no son necesarias altas cantidades de material y energfa para soportar un
nivel de vida confortable. Llamamos a los lideres empresariales, del

! http://www.footprintnetwork.org/newsletters/gfn_blast_0610.html, consultado
el 22 de octubre de 2006

2 http://www.footprintnetwork.org/gfn_sub.php?content=global_footprint,
consultado el 22 de octubre de 2006
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gobierno, y de la sociedad civil a promover las tecnologfas y herramientas
existentes, y a desarrollar los modelos innovadores, que enfrentaran los
desaffos de vivir dentro de la capacidad de nuestro planeta”.

Pérdida de biodiversidad

El nimero de especies vivas que habitan la tierra vatfa, segin las estimaciones
de los especialistas, entre 5y 30 millones’, y a la fecha, la ciencia occidental
haciendo uso de su capacidad taxonémica s6lo nos ha permitido estudiar e
identificar s6lo 1,7 millones. El grueso del banco genético de la vida salvaje
del mundo no se conoce; sin embargo, al ritmo actual de desaparicion se
habran extinguido mas de un tercio de las especies vivas para 2100.

Elritmo de desaparicion de especies vivas ha ido acelerandose alo largo del
siglo recién pasado como lo muestra el cuadro siguiente:

Estimacién de especies vivas
desaparecidas anualmente®

Afio Cantidad
1900 |
1950 6
1975 400
2000 5 a 10.000

Podemos deducir, al analizar el caracter exponencial de la pérdida de
especies, que de mantenerse dicha tendencia la desaparicion de la vida en el
planeta es algo previsible a muy corto plazo, debido al eventual desplome
biolégico producido por el debilitamiento de las cadenas troficas.

Pérdida de diversidad cultural

Si se considera que las culturas se manifiestan principalmente mediante las
lenguas es importante considerar lo que sefala el trabajo sobre “Diversidad
Lingtistica” de Luisa Maffi para UNESCO,’ quien afirma que trigicamente la
actual erosién ambiental ocurre simultineamente con una igualmente
imprecedente erosion en el conocimiento. De un estimado de 10 mil lenguas
en 1900, el mundo conserva alrededor de 6.700 lenguajes en la actualidad.
Soélo 50% de estos lenguajes sobrevivientes esta siendo ensefiado a nifios, lo
que significa que la mitad de las lenguas actuales se extinguiran dentro de una
sola generacion. Algunos estudios sefialan que 90% de los lenguajes hablados
en 1999 seran solo historia en el afio 2099. ILa mitad de todos los lenguajes
actuales son hablados por menos de 10 mil personas y la mitad de éstos son
actualmente usados por menos de mil personas. Es decir, cada lengua implica
un reconocimiento no solamente del mundo que nos permite hacerlo
operativo, es el hecho de poner nombre a las cosas lo que nos permite

* http://darwin.bio.uci.edu/~sustain/bio65/lec06/
b65lec06.htm#Number_of_Species_on_Earth

* http://darwin.bio.uci.edu/~sustain/bio65/lec03/b65lec03.htm

® Ver en Mooney, Pat (2001), “ETC Century: Erotion, Technological Transformation
and Corporate Concentration in the XXI Century” en Development Dialogne, 2001:1,
Dag Hammarskjold Foundation/RAFI, Uppsala.
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hacerlas utiles para nuestra propia existencia. También toda lengua crea un
universo de significados y cada vez que se extingue una lengua es un enorme
mundo de significaciones y de conocimientos que se pierde. Tal vez, aqui
estan las razones profundas que explican la crisis en la cual estamos situados
en este momento, crisis de una magnitud como nunca pudiéramos haber
pensado. Debemos considerar, ademas, que la diversidad lingtiistica tiene
que ver con la “lengua del otro”, y no sélo con el mero repertorio de variaciones
idiomaticas que pudieran ser tan clausurantes como un idioma unico.

Es bueno recordar aqui, como nos lo ha sefialado Octavio Paz, que “con
cada lengua que se extingue se borra una imagen del hombre”.

La pobreza: ;tarea pendiente?

Enjulio de 1999, el Secretario General de la ONU, Kofi Annan anunciaba en
Ginebra que el nimero de pobres en el mundo se habia duplicado desde
19742 1999.Y que de los 6.000 millones de habitantes del mundo en 1999,
la mitad tenfan que sobrevivir con 3 délares al dfa; uno de cada dos de estos
pobtes no ganaba més de 1 délar diario.®

La pobreza urbana, al igual que toda otra forma de pobreza tiene su
origen en la exclusion social generada por sociedades como las nuestras, a las
cuales bien le viene el neologismo acufiado por Julio Alguacil y otros (2000:19)
de sociedades “exclusogenas”. Lo contrario a la exclusion es la inclusion, la
vinculacién, la relacion, pero todo esto podria hacerse incluso sin la
participacién de aquellos a quienes se busca incluir, es decir desde una actitud
pasiva, meramente receptiva y sin un cambio de residencia mental y emocional
de quienes puedan ser beneficiarios de la politica incluyente. De allf entonces
la necesidad de un antidoto que neutralice, en las practicas de la politica de
lucha contra la pobreza, las tendencias funcionales y burocraticas que pueden
llegar a generar una ausencia de solidaridad real; como contrapartida, habrfa
que abrirle paso a una justicia acorde a la medida de cada ser humano, que
conduzca efectivamente a aquellos que hoy estan excluidos por su pobreza a
una plena condicion ciudadana que les haga posible el ejercicio real y efectivo
de sus derechos humanos.

Este antidoto es el caracter democratico de las relaciones socialmente
construidas y requiere, como condicién necesaria aunque no suficiente, la
participacion de los involucrados en la operacion de cualquier politica pablica.

La otra condicion necesatia es el fomento y desatrollo de una cultura de
solidaridad, esto es, de una alternativa a la cultura excluségena dominante en
nuestros territorios urbanos y cuyo nucleo central es la “aporofobia”, concepto
acufiado por Adela Cortina para dar nombre a una realidad que hasta el momento
no lo tenfa, la repugnancia y el temor a los pobres, a esas personas que no

¢ Informacién difundida ampliamente en la prensa mundial durante los meses de
julio y agosto de 1999.
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presentan el ‘aspecto respetable’ de quienes tienen cubiertas sus necesidades
basicas. En efecto, “no marginamos al inmigrante si es rico, ni al negro si es
jugador de baloncesto, ni al jubilado con patrimonio, a los que marginamos es
alos pobres” (Cortina, 1997:70).

La aporofobia consiste, por tanto, en un sentimiento de miedo y en una
actitud de rechazo al pobre, al sin medios, al desamparado. Tal sentimien-
to y tal actitud son adquiridos. La aporofobia se induce, se provoca, se
aprende y se difunde a partir de relatos alarmistas y sensacionalistas que
relacionan a personas de escasos recursos con la delincuencia y con una supuesta
amenaza a la estabilidad del sistema socioeconémico. Sin embargo, un analisis
riguroso de los datos disponibles nos muestra que la mayor parte de la
delincuencia, y la mds peligrosa, no procede de los sectores pobres de
la poblacion, sino de mafias bien organizadas que controlan una inmensa
cantidad de recursos.

“En sociedades como las nuestras, organizadas en torno a la idea de
contrato en cualquiera de las esferas sociales, el pobre, el verdaderamente
diferente en cada una de ellas, es el que no tiene nada interesante que
ofrecer a cambio y, por lo tanto, no tiene capacidad real de contratar”. En
efecto, la clave para comprender la aporofobia es que en la mayoria de los
ambitos de la vida social hay quienes tienen poder para pactar y también
hay quienes no lo tienen; algunas personas tienen algo que puede interesar
alos poderosos y en cambio otras carecen de interés para ellos. Fl resultado
es que los dporoi, los pobres, son los excluidos del intercambio, los que
no son tenidos en consideraciéon debido a que carecen, siquiera sea
temporalmente, de capacidad de intercambio.” (Emilio Martinez, 2002:20).

Surge, entonces, la pregunta de si el problema de la pobreza tiene que ver
con la distribucion. Si se tienen en consideracion los datos presentados en el
cuadro siguiente’, se aprecia que los mas pobtes han reducido su patticipacion
en el producto mundial al igual que los sectores medios, mientras que los
mas ricos la han incrementado, lo cual significa mayor mayor concentracion
de la riqueza existente.

Porcentaje del PIB mundial poseido
20% mas pobre 60% medio  20% mds rico

1900 8,9 40,2 50,9
1950 5,1 354 59,5
1980 3,4 40,8 55,8
1994 4,1 31,7 64,2

Esto significa que después de 50 afios de “sistematica lucha” discursiva
contra la pobreza, los deplorables resultados obtenidos nos muestran mas
pobreza y peor distribucion.

" Comas, Catles, (1999), Sodiedad, Economia, Cultura: una aproximacién histérica, Publicaciones
ESADE, Barcelona.
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Sin embargo, nuevos datos nos muestran que estamos enfrentando un
acelerado proceso de hiperconcentraciéon. Como lo sefiala el PNUD en su
Informe de Desarrollo Humano del afio1998: “Estimaciones nuevas indi-
can que los 225 habitantes mas ricos del mundo tienen un patrimonio
combinado superior a un billén de délares, igual al ingreso anual del 47 %
mas pobre de la poblacién mundial (2500 millones de habitantes).”

Todo lo antes sefialado nos plantea la existencia de un serio problema que
tiene que ver con la produccién y con la distribucion. Si se tiene presente que el
gobierno estadounidense gasta diatiamente 2.500 millones de ddlares en sus
diversas guerras —“a las drogas”; “al terrorismo islamico”; “a los regimenes
politicos que no son de su agrado”; entre muchos otros enemigos—, y por otra
parte que segun el Informe de Desatrollo Humano del PNUD lo que se gasta
anualmente en alimento para animales domésticos en Europa y Estados Unidos
es 17.000 millones de délares al afio, podriamos preguntarnos entonces algo de
absoluta relevancia ética: ¢ Cudntos nifios pobres del mundo, si pudieran elegir,
preferitfan ser mascotas y no nifios?

Parece que es conveniente recordar aqui algo que Gandhi sefialo:

“Es robo tomar algo de otra persona, aun cuando nos lo permita, si no
tenemos real necesidad de ello. No debiéramos recibir ni una sola cosa
que no necesitemos. No siempre nos damos cuenta de nuestras
necesidades reales, por lo cual la mayorfa de nosotros multiplicamos
impropiamente nuestras carencias, convirtiéndonos inconscientemente
en ladrones. Si le dedicaramos alguna reflexion al tema, verfamos que
podemos desembarazarnos de una gran cantidad de necesidades. Quien
practique la observancia del no-robar, llegara a una reduccién progresiva
delo que necesita. El origen de gran parte de la aflictiva pobreza que hay
en el mundo son las violaciones al principio de no-robar” (1987:88).

¢Una nueva estratificacion social del mundo?

Segun Dave Korten (1991), se ha ido configurando una nueva estratificacion
social en el mundo; €l sefiala la existencia de tres clases socio-ecologicas, las
que caracteriza de la siguiente manera:

Los sobreconsumidores
* 1.100 millones con ingresos de US$7.501 y mas per capita (consumidores
de autos, carne, desechables).
* Viajan por aire y autos.
* Comen dietas ricas en grasas y calotfas.
* Beben agua embotellada y bebidas.
* Usan productos desechables y desechan considerable basura (casi 2
kilos per capita diarios).
* Viven en hogares unifamiliares espaciosos y de clima controlado.
* Mantienen guardarropas conscientes de la imagen.
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Los sostenedores
* 3.300 millones, con ingresos entre US§ 700 y 7.500 (viviendo
frugalmente).
* Viajes por bicicleta y ptblico de superficie.
* Comen saludables dietas de granos, vegetales y algo de carne.
* Beben agua limpia mas algo de té y café.
* Usan productos bien empacados y durables y reciclan la basura.
* Viven en hogares modestos ventilados naturalmente, con familias
extendidas o multiples.
* Usan vestuario funcional.

Los exccluidos
* 1.100 millones con US§ 699 y menos per capita (deprivacion absoluta).
* Viajes a pie o transporte animal.
* Comen dietas nutricionalmente inadecuadas.
* Beben agua contaminada.
* Usan biomasa local y producen basuras.
* Viven en refugios rudimentarias o al aire libre. Usualmente carecen de
seguridad en la tenencia.
* Usan ropa de segunda mano o sobras.

Todo lo antes sefialado ocurre no obstante que como lo sefiala Lester
Brown del World Watch Institute:

“En cualquiera de las tres dltimas décadas, el crecimiento econémico
mundial ha sido superior al registrado desde el afio 0 hasta 1950. Sin
embargo, nunca ha sido mayor la brecha entre ricos y pobres, ni han sido
mayores las manifestaciones de violencia, desencuentro, comportamientos
evasivos, ni hemos tenido una crisis ecologica mas intensa y extendida.”

¢QUE ES LO QUE REALMENTE NOS IMPORTA?

2]

“Hombre soy y nada de lo humano puede resultarme ajeno.’

Terencio

Ampliando los puentes

Enla tradiciéon mistica la vida y el mundo entero es visto como un transito,
como un puente. ;De dénde venimos? No sabemos. ¢Adénde vamos?
Tampoco lo sabemos. Sin embargo debemos atravesar el puente. El
problema es que el puente es muy estrecho, esta en muy mal estado. Y son
muchos quienes no caben en él. Nuestra tarea es ser constructores de puentes
y de avenidas mas amplias.
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Una propuesta epistemologica

Enfrentar un mundo desigual e insustentable nos requerira transitar hacia otro
lugar donde anclar nuestras busquedas y certezas, para poder desde allf iniciar un
proceso de transformacién que haga posible la construccién de otro mundo
posible. Ello nos demanda un cambio de mirada, un profundo cambio
epistemoldgico, que nos conduzca a tomar conciencia de que es posible entender
de otra manera la realidad que nos circunda y de la cual somos parte. Que es
necesario y posible reemplazar las viejas metaforas que nos han acompafiado
hasta ahora por nuevas metaforas, que hagan posible la emergencia ante nuestras
conciencias y nuestros suefios de otras realidades donde no primen el egoismo
y el individualismo, la codicia y la prepotencia del dinero, el hedonismo y el
consumismo desenfrenado, sino que por el contrario podamos avanzar hacia
una sociedad incluyente, democratica, solidaria y sustentable.

Algunas de esas viejas metaforas son: a) la creencia en la existencia de una
realidad conformada sélo por “recursos convencionales”, es decir aquellos
sometidos a las leyes de la Termodinamica: lo que yo doy lo pierdo; b) que
estan sometidos a la logica del “juego suma cero”: donde uno gana, otro
pierde; c) recursos que son principalmente materiales; y d) que constituyen
un universo o mundo cotidiano conformado exclusivamente por objetos,
donde surge como necesidad basica la “seguridad.”

Las nuevas metaforas que confrontan a las antetiores son: a) la creencia en la
existencia también de recursos sinérgicos, los cuales trascienden la Segunda Ley
dela Termodinamica, es decir recursos que al ser compartidos crecen para quien
los da y para quien los recibe; b) que hacen posible operar una légica del juego
donde todos ganan (wzn-win); ) recursos fundamentalmente inmateriales; d) y
que dan origen a una realidad contingente que se va desplegando mediante los
procesos o eventos de la existencia y que apunta al amor (querer y ser querido)
como la necesidad fundamental de los seres humanos.

De alli entonces que surge entonces #na nueva concepeion de la Realidad, que
queda de manifiesto en lo que expresa Dave Bohm (1988):

“Asf la idea clasica de la separabilidad del mundo en partes diferentes
pero interactuantes ya no es valida o relevante. Antes bien, debemos
considerar el universo como una totalidad no dividida ni fragmentada.
Su division en particulas, o en particulas y campos, sélo es una tosca
abstraccion y aproximacion. De este modo llegamos a un orden que es
radicalmente diferente del de Galileo o Newton: el orden de la totalidad.”

Pero también una nueva concepeion de Uno Mismo, que se resume en la
siguiente afirmacion de Francisco Varela (2000):

“La mente o la conciencia no son un fenémeno privado o individual de
cada uno, que esta asi como escondido en lo profundo, como se tiende a
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pensar desde nuestra mirada occidental. En otras tradiciones y en la misma
investigacion que uno va desarrollando se constata de que mi mente es enla
medida que hay otras mentes. Por ejemplo, hay estudios hermosisimos
que se estan desarrollando con bebés que nos muestran cémo lo primero
que hace es fijar sus ojos e imitar movimientos o modulaciones de voz que
ve en su madre o en su padre. El simple acto de mover los brazos y ver
mover los brazos son para €l o ella, la misma cosa. Hay en ese dar sentido
una leccién sobre como la “empatia” —l ser y estar con el otro— es una
parte constitutiva muy poderosa del ser humano.”

Y asimismo de alli deviene el necesario transito hacia una nueva concepeion
de los Bienes, como lo he sefialado en un trabajo anterior (Elizalde, 2003):

“Una civilizaciéon basada en bienes que respondan a los deseos
estramboticos y desquiciados de seres insensibles a la necesidad de otros
es inviable, es ilegitima y es injusta, y por eso profundamente inmoral.
Yo o cualquiera de Uds. puede ser ese otro, podtia llegar a estar en el lugar
de ese otro, sufriente, golpeado, acribillado, torturado, hambriento,
negado. Por eso es que es necesario cambiar nuestra nocioén de bien.

Bien serd, entonces, solo aquello que en una perspectiva sistémica, mirado
en escalas temporales transgeneracionales, en dimensiones tertitoriales
no solo locales sino que también globales, y ademas en miradas
transculturales, sea capaz de generar bucles de retroalimentacion positivos,
causaciones circulares acumulativas, esto es sinergias, potenciamientos y
enriquecimientos mutuos.”

De alli deriva una nueva concepeion del Universo, expresada en lo sostenido
por Leonardo Boff (1996):

“La singularidad del saber ecolégico reside en su transversalidad, es decir,
en el relacionar hacia los lados (comunidad ecolégica), hacia delante (fu-
turo), hacia atras (pasado) y hacia dentro (complejidad) todas las
experiencias y todas las formas de comprension como complementarias
y utiles para nuestro conocimiento del universo, nuestra funcionalidad
dentro de €l, y para la solidaridad césmica que nos une a todos.”

Pero no sera suficiente sé6lo un cambio epistemologico; sera necesario
también recorrer un camino duro pero promisorio, que nos haga transitar
en un sendero de desarrollo moral individual y colectivo, que abra
posibilidades a una civilizacion sustentable, solidaria e incluyente.

Una propuesta ética

De allfla necesidad de una propuesta ética para vivir y practicar la solidaridad
en una era de globalizacion y de exclusion.
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Hay un punto de partida necesario, para lo cual es muy importante
recordar aqui lo que afirma Joaquin Garcia Roca (1998.28):

“Primariamente, la solidaridad es un habito del corazén que comienza
su andadura en el simple hecho de prestar atencién, dejarse afectar,
interesarse por los otros, cargar con la realidad para poder encargarse de
ella. Algo tan sencillo esta en el origen de un enorme potencial. Hay que
caer en cuenta para movilizarse solidariamente.”

Tenemos la conviccion de que la globalizacion neoliberal es injusta e
insustentable, porque:

“Lalogica del capitalismo globalizado produce y acentua las desigualdades
entre los pafses y consagra un mundo unico, pero desigual y antagénico.
A fuerza de confiarlo todo a las presuntas virtudes del mercado, se ha
reforzado el poder econémico de los ricos y aumentado el nimero de los
empobrecidos. El monopolio del saber y de la informacion, de la
investigacion cientifica, de los créditos financieros y del comercio
internacional crea una brecha cada vez mas profunda entre paises y al
interior de cada pafs. Enfrentarse a una sociedad mundial requiere disefar
otros dispositivos solidarios; tras la globalizacion econémica por la via
de los mercados; la interdependencia por la via ecoldgica y la
internacionalizacion por la via tecnoldgica, esta por nacer la mundializacion
cuyo norte y gufa serd la creacion de la dnica familia humana.” (Joaquin
Garcia Roca 1994:20)

Creo conveniente aclarar el concepto de solidaridad, desde el cual surge
esta propuesta. Con Jon Sobrino (2003:355) afirmaremos entonces que:
“Por solidaridad entendemos un modo de ser y de comprendernos como
seres humanos, consistente en ser los unos para los otros para llegar a estar
los unos con los otros, abiertos a dar y recibir unos a otros y unos de otros.”

Compartiremos también lo que sostiene Garcia Roca (1998:27):

“La solidaridad es una construccién moral edificada sobre tres dinamismos:
a) el sentimiento compasivo, que nos lleva a ser unos para los otros; b) la
actitud de reconocimiento, que nos convoca a vivir unos con otros, dando
y recibiendo unos de otros; y ) el valor de la universalizacion, que nos
impele a hacer unos por otros. Y como todo ello debe ocurrir en el interior
de relaciones asimétricas y en un mundo desigual y antagbnico, de débiles y
poderosos, de victimas y verdugos, a la solidaridad le es esencial un elemento
de “abajamiento de los unos a los otros”, lo cual significa un cambio radical
en el modo de comportarse los humanos.”

Una propuesta politica

Considero posible plantear una propuesta politica que constituya un piso
basico compartido por todos aquellos que asuman una nueva mirada, y una
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nueva moral solidaria, en este contexto global de exclusion, insolidaridad e
insustentabilidad, ella es la linea de dignidad como horizonte ético y politico
para la sustentabilidad:

“La Linea de Dignidad corresponde a una elaboracion conceptual que
pretende conciliar los objetivos de sustentabilidad ambiental con los
objetivos disttibutivos de la equidad social y la democracia participativa. . .
Pretende establecer los parametros para un nuevo indicador social, que
eleva el nivel de satisfaccion de necesidades establecidas en la “linea de
pobreza” a una nueva linea base, concebida como de dignidad humana,
y establecida bajo un enfoque de necesidades humanas ampliadas Ello
eleva la concepcion tradicional de equidad social desde la formulacion de
la vida minima (mera superacion de la linea de la pobreza) a la
formulacion de una vida digna.” (Larrain, 2003:89).

Como lo he sefialado en ese mismo trabajo colectivo, también la linea de
dignidad:
“Simultaneamente constituye un referente de redistribucién o una linea
de convergencia entre las sociedades industrializadas del Norte y las
sociedades en desarrollo del Sur. Se reconoce indignidad no sélo en el
subconsumo de los pobres sino también en el sobreconsumo.de los
ricos. La Linea de Dignidad permitirfa asi contar con un instrumento
conceptual para avanzar hacia una mayor equidad internacional en las
relaciones Norte-Sur, como asimismo en la equidad interna en los propios
paises del Sur, al establecer un referente politico de lo que serfa aceptable
éticamente como un nivel de consumo humano digno o decente.”

(Elizalde, 2003.113)

Una propuesta pedagégica: Educar parala sustentabilidad.
Educando en y para la solidaridad

Las propuestas anteriores quedarfan truncas si es que no somos capaces de
asumir una propuesta educativa que incorpore esa nueva mirada sugerida y la
nueva moralidad de allf derivada.

Partamos presentando una informacion de gran relevancia para quienes
participan de la tarea educativa.

De acuerdo a diversos estudios realizados® los seres humanos retenemos
lo aprendido en un:

* 10% de lo que oimos;

* 15% de lo que vemos;

* 20% de lo que vemos y oimos;

* 80% de lo que experimentamos activamente; y

* 90% de lo que ensefiamos.

% Tapia, Matfa Nieves (2000), La solidaridad como pedagogia. Ciudad Nueva, Buenos Aires.
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Como lo sefiala Perez Esclarin (2002) existen enormes dificultades para
educar en los tiempos que vivimos, por consiguiente:

“La educacién puede formar personas egoistas o solidarias, convertir a
los alumnos en asesinos o en santos, enseflar a ver a los otros como
rivales y enemigos, o como compafieros y hermanos. De ahf la nobleza
de la educacion, pues es o puede llegar a ser la tarea humanizadora por
excelencia, el medio privilegiado para que cada persona se plantee y
alcance una vida en plenitud. Pero educar esta resultando también, y cada
vez mds, una tarea muy dificil, incluso heroica.”

La educacion en y para la solidaridad, que proponemos, tiende a desbordar los
limites dela escuela y es ttil en multiples ambitos: movimientos sociales, otganizaciones
comunitatias, diversos colectivos. Ella consiste en un empefio que conjuga la formacion
cientifica yla educacion en valores y que considera el sistema de ensenanza-aprendizaje
como un proceso dinamico y participativo que abarca las esferas de la salud, de
la cultura, entre otras muchas, en un sentido amplio.

Este tipo de educacion intenta superar una concepcion puramente
economicista del desarrollo y contempla un mundo cada vez mas
interdependiente, determinado por la divisioén crucial entre el Norte y el Sur
del planeta y entre el Norte y el Sur de nuestros propias sociedades; asimismo,
trata de garantizar un desarrollo sostenible, no sélo para el presente sino
también para el mundo futuro en toda su riqueza econémica y ecologica.

La educacion eny parala solidaridad persigue Ia implicacion de todos los sectores
sociales en la construccién de una nueva sociedad multicultural, tolerante e igualitaria.
Est4 otientada hacia el compromiso y la accion transformadora, y posee un fuerte
componente autoctitico hacia las propias posiciones, habitos y valores.

Aporta una estructura conceptual basica para el trabajo interdisciplinar
que ayuda a la comprension global de los problemas, una elaboracion teérica
y un ejercicio practico de valores, actitudes y destrezas (entre ellos: la autoestima
personal y colectiva, la justicia-equidad, la empatia, la tolerancia) y una accion
emancipadora basada en la participacion.

En cuanto alos contenidos, trata de relacionar conceptos tales como: unidad,
interrelacionalidad, complejidad, incertidumbre, coherencia, contradiccion,
continuidad, cambio, desarrollo, paz y conflicto, interdependencia, entre muchos
otros; con la formacion de las personas.

Colofén: una breve propuesta educativa

Junto con Charlene Spretnak (2002) podriamos preguntarnos:

“sQué ocurrirfa si se nos educara desde pequefios para nutrir la conciencia de
nuestra inseparable interrelacionalidad?
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No necesitamos inventar una base de conexion, sino simplemente darnos
cuenta de que existe. La solidaridad (interrelacion) ha sido aprehendida por
la experiencia en miles de contextos culturales y expresada de diversas maneras
como la percepcion central de las tradiciones sapienciales. Sin embargo, las
fuerzas de la modernidad la niegan y la degradan en forma continua.”

Cierre: una pequefa historia final

La historia que presento a continuaciéon me fue regalada por un amigo
ecuatoriano, el economista Alberto Acosta.

“Una vez, un padre de una familia acaudalada lleva a su hijo a un viaje
por el campo con el firme proposito de que su hijo viera cuan pobres
eran las gentes del campo. Estuvieron por espacio de un dfa y una
noche completa en una granja de una familia campesina muy humilde.
Al concluir el viaje y de regreso a casa el padre le pregunta a su hijo:
Qué te parecio el viaje?

-Muy bonito Papi.

¢Viste que tan pobre puede ser la gente?

-Si

¢Y qué aprendiste?

-Vi que nosotros tenemos un perro en casa, ellos tienen cuatro.
Nosotros tenemos una piscina que llega de una pared a la mitad del
jardin, ellos tienen un riachuelo que no tiene fin. Nosotros tenemos
unas lamparas importadas en el patio, ellos tienen las estrellas. El
patio llega hasta la pared de la casa del vecino, ellos tienen todo un
horizonte de patio. Ellos tienen tiempo para conversar y estar en
familia; td y mi mama tienen que trabajar todo el tiempo y casi nunca
los veo.

Al terminar el relato, el padre se quedé mudo....y su hijo agregd:

!73

- “1iiGracias Papi, por ensefiarme lo ricos que podemos llegar a ser!!

En nuestra vida muchas de las cosas realmente importantes y valiosas y
no siempre las vemos como tales... una amistad, un paisaje, un beso, una
sonrisa.

Entonces, ¢qué puedo hacer yo?

Algo tremendamente importante: Decidir respecto a qué vida quiero tener.

Si nos preocupa realmente la sustentabilidad pienso que habria que
estar dispuestos a:

* compartir mas con aquellos que tienen menos;

e evitar derrochar y consumir en exceso;
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* suprimir el consumo de cosas que son altos consumidores de
energfa;

* buscar un tipo de desarrollo mas personal y menos tecnologico;

* educarnos para disfrutar de una vida mas rica y plena, mas atractiva y
placentera;

e reducir los horarios de trabajo;

* lograr un desarrollo més vivible, con vida afectiva y mas vida
familiar;

* reorientar esfuerzos y recursos a la educacion.

Pregunta para la casa

¢Qué podemos y debenos hacer cada cual desde su propio espacio, su trabajo, su
familia, su mundo intetior, para cambiar nuestros modos de vida insustentables e
insolidatios y darle también una oportunidad a las generaciones venideras?
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Complejidad, racionalidad ambiental
y didlogo de saberes: Hacia una
pedagogia ambiental

ENRIQUE LEFF*

La crisis ambiental de nuestro tiempo es el sigho de una nueva era histérica.
Esta encrucijada civilizatoria es ante todo una crisis de la racionalidad de la
modernidad y remite a un problema del conocimiento. La degradacion
ambiental —la muerte entrépica del planeta— es resultado de las formas de
conocimiento a través de las cuales la humanidad ha construido el mundo y
lo ha destruido por su pretension de unidad, de universalidad, de generalidad
y de totalidad; por su objetivacion y cosificacion del mundo. La crisis ambiental
no es pues una catastrofe ecolégica que irrumpe en el desarrollo de una
historia natural. Mas alld de la evolucién de la materia desde el mundo
cosmico hacia la organizacion viviente, de la emergencia del lenguaje y del
orden simbolico, el ser de los entes se ha “complejizado” por la re-flexidn del
conocimiento sobre lo real.

La complejidad ambiental no emerge simplemente de la generatividad
de la physis que emana del mundo real, que se desarrolla desde la materia
inerte hasta el conocimiento del mundo; no es la reflexion de la naturaleza
sobre la naturaleza, de la vida sobre la vida, del conocimiento sobre el
conocimiento, atn en los sentidos metaféricos de dicha reflexién que hace
vibrar lo real con la fuerza del pensamiento y de la palabra. La evolucion de la
naturaleza genera algo radicalmente nuevo que se desprende de la naturaleza.
La emergencia del lenguaje y del orden simbdlico inaugura, dentro de este
proceso evolutivo, una novedad indisoluble en un monismo ontolégico: la
diferencia entre lo real y lo simbolico —entre la naturaleza y la cultura— que
funda la aventura humana: el significado de las cosas, la conciencia del mundo,
el conocimiento de lo real.

En el mundo humano surge una dualidad irreducible, que “complejiza”
la evolucion de la naturaleza, de la matetia, de lo real. Nace al mundo el orden
simbolico, que “representa”, “corresponde” y se “identifica” con lo real, pero
que no es una traduccion de lo real al orden del signo, la palabra y el lenguaje.
El orden simboélico significa y consigna lo real, lo denomina a través de la

palabra y lo domina por la razén. Entre lo real y lo simbolico se establece una

*Cootdinador de la Red de Formacién Ambiental para América Latina y el Caribe, del
Programa de las Naciones Unidas para el Medio Ambiente.
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relacion que no es dialogica ni dialéctica, sino una relacion de significacion, de
conocimiento, de simulacién, en la que se codifica la realidad, se fijan
significados sobre el mundo y se generan inercias de sentido (la necedad del
pensamiento metafisico, el empecinamiento de la racionalidad cientifica que
enmarcay consttifie a la modernidad). Esta dualidad entre lo real y lo simbolico
que ha llevado a intervenir a la materia a través de la ciencia y la tecnologfa,
recrea al mismo tiempo los sentidos del mundo por la resignificacion siempre
posible de la palabra nueva. Esa dualidad —esa diferencia entre lo real y lo
simboélico— establece un horizonte infinito entre el mundo material y el
mundo espiritual.

Esta dualidad en la que se funda el conocimiento humano no se resuelve
en una identidad entre las palabras y las cosas, entre el concepto y lo real, entre
la teotfa, su objeto de conocimiento y la realidad empirica. Esa diferencia
recusa toda recursividad del orden simbélico que emerge de la epigénesis de
lo real, que pudiera reabsorberse en una unidad o identidad entre naturaleza
y cultura. Silo anterior es una verdad sobre la relacion asi inaugurada entre lo
real y lo simbolico —de una verdad que impide la verdad como identidad—
,la complejidad ambiental emerge y se manifiesta en un nuevo estadio de la
relacion entre lo real y lo simbolico: no se reduce a la “dialéctica” entre lo
material y lo ideal que abre la coevolucion entre naturaleza y cultura ni se
inscribe dentro de las ciencias de la complejidad que se refieren al movimiento
del mundo objetivo, ni a una correspondencia de la complejidad fenoménica
y del pensamiento de la complejidad o a una dialéctica entre objeto y sujeto
del conocimiento. LLa complejidad ambiental es la reflexién del conocimiento
sobre lo real, lo que lleva a objetivar a la naturaleza y a intervenirla, a
complejizarla por un conocimiento que transforma el mundo a través de sus
estrategias de conocimiento.

La complejidad ambiental irrumpe en el mundo como un efecto de las
formas de conocimiento, pero no es solamente relacién de conocimiento.
No es una biologfa del conocimiento ni una relacion entre el organismo y su
medio ambiente. I.a complejidad ambiental no emerge de las relaciones
ecologicas, sino del mundo tocado y trastocado por la ciencia, por un
conocimiento objetivo, fragmentado, especializado. No es casual que el
pensamiento complejo, las teorfas de sistemas y las ciencias de la complejidad
surjan al mismo tiempo que se hace manifiesta la crisis ambiental, alla en los
afios sesenta, pues el fraccionamiento del conocimiento y la destruccion
ecologica son sintomas del mismo mal civilizatorio. La complejidad ambiental
remite a las estrategias de apropiacion del mundo y de la naturaleza a través
de las relaciones de poder que se han inscrito en las formas dominantes de
conocimiento. Desde alli se abre el camino que hemos seguido por este
territorio desterrado de las ciencias, para delinear, comprender y dar su lugar
—su nombre propio— a la complejidad ambiental.
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La cuestion ambiental, mas que una problematica ecolégica, es una crisis
del pensamiento y del entendimiento, de la ontologfa y de la epistemologfa
con las que la civilizacién occidental ha comprendido el ser, a los entes y a las
cosas; de la racionalidad cientifica y tecnoldgica con la que ha sido dominada
la naturaleza y economizado el mundo moderno; de las relaciones e
interdependencias entre estos procesos materiales y simbolicos; naturales,
culturales y tecnoldgicos. La racionalidad ambiental que nace de esta crisis
abre una nueva comprension del mundo: incorpora el limite de lo real, la
incompletitud del ser y la imposible totalizacién del conocimiento. El saber
ambiental que emerge del campo de externalidad de las ciencias, asume la
incertidumbre, el caos y el riesgo, como efecto de la aplicacion del conocimiento
que pretendfa anularlos, y como condicién intrinseca del ser.

La racionalidad dominante encubre la complejidad ambiental, la cual
irrumpe desde su negacion, desde los limites de la naturaleza y la alienacion
del mundo, arrastrado por un proceso incontrolable, entropizante e
insustentable de produccion. La ciencia avanza arrojando sombras sobre el
mundo y subyugando saberes. La ciencia que pretendfa aprehender la realidad
ha intervenido al ser, culminando en la tecnologizacion y la economizacion
del mundo. I.a economia mecanicista y la racionalidad tecnolégica han negado
ala naturaleza; las aplicaciones del conocimiento fraccionado y la tecnologfa
productivista han generado la degradacion entrépica del planeta, haciendo
brotar la complejidad ambiental del efecto acumulativo de sus sinergias
negativas. La crisis ambiental lleva a repensar la realidad, a entender sus vias
de complejizacion, el enlazamiento de la complejidad del ser y del
pensamiento, de la razon y la pasion, de la sensibilidad y la inteligibilidad,
para desde allf abrir nuevas vias del saber y nuevos sentidos existenciales para
la reconstruccion del mundo y la reapropiacion de la naturaleza. Del poder
represivo del conocimiento que instaura el iluminismo de la razén, la
racionalidad ambiental es la luz que ilumina la libertad que emerge de
la complejidad.

El proyecto interdisciplinario que se funda en la ecologfa —como ciencia
por excelencia de las interrelaciones— y que se inspira el pensamiento de la
complejidad —de una ecologfa generalizada— para articular las diferentes
disciplinas y campos de conocimiento, mantiene la voluntad totalitaria de la
racionalidad cientifica, sin mirar los obstaculos paradigmaticos y los intereses
disciplinarios que resisten e impiden tal via de retotalizacion holistica del
saber. Este proyecto interdisciplinario fracasa en su proposito de crear una
ciencia ambiental integradora, de ofrecer un método para aprehender las
interrelaciones, interacciones e interferencias entre sistemas heterogéneos, y
de producir una ciencia transdiciplinaria superadora de las disciplinas aisladas.

El saber ambiental que emerge en el espacio de externalidad de los paradigmas
de conocimiento “realmente existentes”, no es reintegrable al Aygos cientifico, no
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es internalizable, extendiendo y expandiendo el campo de la racionalidad cientifica
hasta los confines de los saberes marginales, para normalizatlos, matematizarlos
y capitalizarlos. La problematica teorica que plantea la complejidad ambiental no
es la de la historicidad de un devenir cientifico que avanza rompiendo obstaculos
epistemologicos y desplazando el lugar de la verdad hacia una znfinita
excteriorizacion, sino la del saber ambiental que desde fuera del circulo de las
ciencias problematiza la l6gica del desarrollo cientifico y su pretendido control

dela realidad.

Ante las teorfas de sistemas, los métodos interdisciplinarios y el
pensamiento de la complejidad que buscan la reintegracion del mundo a
través de una conjuncion de disciplinas y saberes, la racionalidad ambiental se
piensa como el devenir de un ser no totalitario, que no sélo es mas que la
suma de sus partes, sino que mas alld de lo real existente, se abre a la fecundidad
del infinito, al porvenir, a lo que atin no es, en una trama de procesos de
significacion y de relaciones de otredad. La epistemologfa ambiental combate
por esta via al totalitarismo de la globalizacién econémica y de la unidad del
conocimiento que dominan a la racionalidad de la modernidad. La
complejidad ambiental articula al mundo objetivo con la interioridad del ser.
Integra a la naturaleza externalizada y las identidades desterritorializadas, lo
real negado y a los saberes subyugados por la razén totalitaria, el /gos
unificador, la ley universal homogeneizante, la globalidad hegemonica y la
ecologia generalizada. L.a complejidad ambiental —del mundo y del
pensamiento— abre un nuevo debate entre necesidad y libertad, entre la ley y
elazar. Es la reapertura de la historia como complejizacién del mundo, desde
los potenciales de la naturaleza y los sentidos de la cultura, de la diversidad y
la diferencia, hacia la construccién de un futuro sustentable.

La complejidad ambiental no remite a un todo —ni a una teotfa de sistemas,
ni a un pensamiento holistico multidimensional, ni a la conjuncién y
convergencia de miradas multirreferenciadas. Es, por el contrario, el
desdoblamiento de la relacion del conocimiento con lo real que nunca alcanza
totalidad alguna, lo que disloca, desborda y desplaza la reflexion
epistemologica desde el estructuralismo critico hasta el reposicionamiento
del ser en el mundo en su relacion con el saber. La interdisciplinariedad se
abre asi hacia un didlogo de saberes en el encuentro de identidades
conformadas por racionalidades e imaginarios que configuran los referentes,
los deseos y las voluntades que movilizan a actores sociales; que desbordan
a la relacion tedrica entre el concepto y los procesos materiales hacia un
reencuentro entre lo real y lo simbélico y un didlogo de saberes abierto a la
interculturalidad, dentro de una politica de la diferencia en la reapropiacion
social de la naturaleza.

Mis que una mirada holistica de la realidad o un método interdisciplinario
que articula maltiples visiones del mundo y paradigmas de conocimiento
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convocando a diferentes disciplinas, la complejidad ambiental es el campo
donde convergen diversas epistemologias, racionalidades e imaginarios
sociales que transforman la naturaleza y abren la construccién de un futuro
sustentable. De esta manera, la complejidad no se reduce al reflejo de una
realidad compleja en el pensamiento, al acoplamiento de la complejidad de lo
real y el pensamiento de esa complejidad. Pensar la complejidad ambiental
lleva asi a trascender laidea de la evolucion de la materia y del hombre hacia el
mundo tecnificado y el orden econémico global como un devenir intrinseco
del ser o como el reencuentro de lo simbolico con lo real como conocimiento
de la realidad o como una conciencia ecologica del mundo.

La complejidad ambiental no es la evolucion de la naturaleza, la organicidad
de las relaciones ecolégicas y sus retroalimentaciones cibernéticas. La reflexion
del conocimiento sobre lo real ha generado una hiperrealidad, un mundo
hibrido de matetia, vida y tecnologfa que ya no se refleja en el conocimiento.
La transgénesis es la manifestacién de la vida invadida por la tecnologfa, cuyo
devenir no es cognoscible ni controlable por la ciencia. La complejidad
ambiental genera un Aybris, que son lanzas del conocimiento que se clavan en
lo real, que intervienen lo real, que trastocan lo real; que vulneran y alteran lo
real hasta impedir toda posible relaciéon de conocimiento. Son al mismo
tiempo ramas de saberes que arraigan en el ser, que se hacen nuevas raices de
identidad.

Mas alla del problema de integrar la multicausalidad de los procesos a
través de la articulacién de ciencias, y la apertura de las ciencias hacia el
conocimiento no cientifico —hibridacion entre ciencias, técnicas, practicas y
saberes—, la complejidad ambiental emerge de la sobre-objetivacion del
mundo, de la externalizacioén del ser y la produccion de una hiperrealidad que
desborda toda comprension y contencion posible por la accion de un sujeto,
por una teorfa de sistemas, un método interdisciplinario, una ética ecolégica
o una moral solidaria.

La complejidad ambiental emerge de la hibridacion de diversos 6rdenes
materiales y simbdlicos que, determinada por la racionalidad cientifica y
econdémica, ha generado un mundo objetivado y cosificado que se va haciendo
resistente a todo conocimiento. Este proceso desencadena una reaccion en
cadena que desborda todo posible control por medio de una gestion cientifica
del ambiente. ILa complejidad ambiental abre el circulo de las ciencias hacia un
dialogo de saberes; proyecta la actualidad hacia un infinito donde el ser excede
el campo de visibilidad de la ciencia y esta mas alld del mundo objetivado y
fijado en la realidad presente.

Lo que caracteriza la relacién del ser humano con lo real es su
intermediacién a través del saber. La historia es producto de la intervencion
del pensamiento en el mundo, no obra de la naturaleza. La ecologfa, la
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cibernética y la teorfa de sistemas, antes de ser una respuesta a una realidad
compleja que los reclama, son la secuencia del pensamiento metafisico que
desde su origen ha sido complice de la generalidad y de la totalidad. Como
modo de pensar, estas teotfas generaron un zodo de produccion del mundo que,
afin con el ideal de universalidad y unidad del pensamiento, llevaron a
generalizar una ley totalizadora y una racionalidad cosificadora del mundo de
la modernidad. En este sentido, la ley del mercado, mas que representar en la
teorfa la “naturaleza” del homo economicus y la naturalidad del intercambio
mercantil, produce la economizacion del mundo, recodificando todos los 6rdenes
de lo real y de la existencia humana como valores de mercado —de capital
natural, cultural, humano—, e induciendo su globalizacién como forma
hegemonica y dominada del ser en el mundo.

Empero, desde la perspectiva del orden simbolico que inaugura el lenguaje
humano —del sentido y la significancia; del inconsciente y del deseo—,
resulta imposible aspirar a ninguna totalidad. El saber que se forja en el crisol
de la complejidad ambiental marca el limite del pensamiento unidimensional,
de la razén objetivadora, cosificadora y globalizadora del mundo. La
epistemologfa ambiental trasciende al pensamiento complejo que se reduce
a una vision sobre las relaciones de procesos, cosas, hechos, datos, variables,
vectores y factores, superando al racionalismo y al relacionismo que pretende
fundar el conocimiento como el vinculo de verdad entre el concepto y lo real,
ala que se accede por la separacion entre sujeto y objeto de conocimiento.

Siya desde Hegel y Nietzsche la no-verdad aparece en el horizonte de la
verdad, la ciencia fue descubriendo las fallas del método cientifico, desde la
irracionalidad del inconsciente (Freud) y el principio de indeterminacion
(Heisenberg), hasta el caos determinista, el encuentro con la flecha del tiempo
y las estructuras disipativas (Prigogine). La fenomenologia de Husserl —la
intencionalidad del ser— y la ontologia existencial de Heidegger —el ser en
el mundo—, cuestionan el imaginario de la representacion y la ilusion de la
ciencia de extraerle a la facticidad de la realidad su transparencia y su verdad
absoluta. La racionalidad ambiental trasciende la idea de la correspondencia
entre los procesos que organizan al conocimiento y al mundo fenomenal, y
de la verdad como adecuacién entre espiritu y materia. El saber ambiental
asume la incertidumbre, la indeterminacién y la posibilidad en el campo del
conocimiento. Al mismo tiempo incorpora la relacion de otredad,
confrontando al principio ontolégico de la metafisica que antepone el sera la
ética y al proyecto epistemolégico que pone por encima la relacién de identidad
del concepto y la realidad, donde la experiencia humana queda subsumida a
la aplicacion practica, instrumental y utilitarista del conocimiento objetivo.

El saber ambiental trasciende la dicotomia entre sujeto y objeto del
conocimiento al reconocer las potencialidades de lo real y al incorporar
identidades y valores culturales, asi como las significaciones subjetivas y sociales
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en el saber. El saber ambiental trasciende asimismo la idea de una realidad
factica y presente, la generatividad de un real inmanente y el devenir de una
idea trascendente, proyectandose hacia el infinito de lo impensado —lo por-
pensar y lo por-venir— reconstituyendo identidades diferenciadas en vias
antagonicas de reapropiacion significativa del mundo. La complejidad
ambiental lleva al reposicionamiento del ser a través del saber.

La complejidad ambiental genera lo inédito en el encuentro con lo Otro,
en el enlazamiento de seres diferentes y la diversificacién de sus identidades.
En la complejidad ambiental subyace una ontologifa y una ética opuestas a
todo principio de homogeneidad, a todo conocimiento unitario, a todo
pensamiento global y totalizador. Abre una politica que va mas alla de las
estrategias de disolucion de diferencias antagonicas en un campo comun
conducido por una racionalidad comunicativa, regido por un saber de fondo
y bajo una ley universal. La politica ambiental lleva a la convivencia en el
disenso, la diferencia y la otredad.

En el conocimiento del mundo —sobre el ser y las cosas, sobre sus
esencias y atributos, sobre sus leyes y sus condiciones de existencia—, en
toda esa tematizacion ontologica y epistemoldgica que recorre el camino que
va de la metaffsica hasta la ciencia moderna, subyacen conceptos y nociones
que han arraigado en paradigmas cientificos, en saberes culturales y
conocimientos personales, configurando la subjetividad en la modernidad.
En este sentido, la formacion del saber ambiental implica desconstruir lo
pensado —del pensamiento disciplinario, simplificador, unitario— para
pensar lo por pensar, para desentrafiar lo mas entrafiable de nuestros saberes
y para dar curso a lo inédito, arriesgandonos a desbarrancar nuestras ultimas
certezas y a cuestionar el edificio de la ciencia. Eis un debate permanente frente
a categorias conceptuales y formas de pensamiento que han fraguado en
formas del ser y del conocer moldeados por el pensamiento unidimensional
que ha reducido la complejidad para ajustarla a racionalidades totalitarias que
remiten a una voluntad de unidad, homogeneidad y globalidad. Es
la desconstruccion de certidumbres insustentables y la aventura en la
construccion de nuevos sentidos del ser. Implica saber que el camino en el
que vamos acelerando el paso es una carrera desenfrenada hacia un abismo
inevitable. Desde esta comprension de las causas epistemoldgicas de la crisis
ambiental, la racionalidad ambiental se sostiene en el propodsito de
refundamentar el saber sobre el mundo que vivimos desde lo pensado en la
historia y el deseo de vida que se proyecta hacia la construccion de futuros
inéditos a través del pensamiento y la accion social.

La aventura epistemologica que acompafia a este pensamiento de la
complejidad ambiental se produjo con el encuentro de la crisis ambiental con
el racionalismo critico francés —Bachelard, Canguilhem— que ctistaliza en el
estructuralismo teorico de Louis Althusser. Dentro de esa perspectiva fue
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posible plantear las condiciones epistemologicas de una posible articulacion
de las ciencias para aprehender la complejidad ambiental desde la
multicausalidad de procesos de diferentes 6rdenes de materialidad y sus
objetos propios de conocimiento. Se trataba asi de pensar las condiciones
epistemologicas de una interdisciplinariedad tedrica, cuestionando las teorfas
y metodologfas sistémicas que desconocen ala especificidad de los paradigmas
de las ciencias, los cuales establecen desde su objeto y su estructura de
conocimiento, los obstaculos epistemolégicos y las condiciones paradigmaticas
para articularse con otras ciencias en el campo de las relaciones sociedad-
cultura-naturaleza.

El racionalismo critico ofreci6 las bases para cuestionar los enfoques de la
interdisciplinariedad basados en las teorfas de sistemas, el holismo ecologico
y el pensamiento de la complejidad. Ello habria de conducir la reflexion mas
alla del campo de argumentacion epistemoldgica para analizar las formaciones
tedricas y discursivas que atraviesan el campo ambiental, para evaluar sus
estrategias conceptuales e inscribirlas en el orden de las estrategias de poder
en el saber. Las perspectivas abiertas por Michel Foucault nos permitieron
combatir las ideologfas tedricas que buscan ecologizar el conocimiento y
refuncionalizar al ambiente dentro de la racionalidad econémica dominante.
De alli la epistemologia ambiental habrfa de permitir pensar el saber ambiental
en el orden de una politica de la diversidad y de la diferencia, rompiendo el
circulo unitario del proyecto positivista para dar lugar a los saberes
subyugados, para develar la retérica del desarrollo sostenible y para construir
los conceptos para fundar una nueva racionalidad ambiental.

El saber ambiental que de allf emerge ha venido a cuestionar el modelo
de la racionalidad dominante y a fundamentar una nueva racionalidad social;
abre un haz de matrices de racionalidad, de valores y saberes que articulan a
las diferentes culturas con la naturaleza (sus naturalezas). De esta manera, el
saber ambiental se va entretejiendo en la perspectiva de una complejidad que
desborda el campo del /ogos cientifico, abriendo un didlogo de saberes en
donde se encuentran y confrontan diversas racionalidades e imaginarios
culturales.

El saber ambiental produce un cambio de episere: no es el desplazamiento
del estructuralismo hacia una ecologfa generalizada y un pensamiento
complejo que abren nuevas vias para comprender la complejidad de la realidad,
sino hacia la relacion entre el ser y el saber. La aprehension de lo real desde el
conocimiento se abre hacia una indagatoria de las estrategias de poder en
el saber que otientan la apropiacion subjetiva, social y cultural de la naturaleza.
Desde alli se plantean nuevas perspectivas de comprension y apropiacion del
mundo a partir del ser del sujeto, de las identidades culturales y de las relaciones
de otredad que no se subsumen en la generalidad del concepto y en la ipseidad
del yo, sino que se dan en una politica de la diferencia. Mas alla de la vuelta al Ser,
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que libera la potencia de lo real, del “Ser que deja ser a los entes”, el saber
ambiental abre un juego infinito de relaciones de otredad y un didlogo de
saberes que nunca alcanzan a completarse ni a totalizarse dentro de un sistema
de conocimientos o a reintegrarse en un pensamiento holistico.

Desde alli se abre una via hermenéutica de la historia del conocimiento
que desencaden la crisis ambiental, y para la construccion de un saber de una
complejidad ambiental que, mas alld de toda ontologia y de toda
epistemologfa, indaga sobre la complejidad emergente en la hibridacion de
los procesos 6nticos con los procesos cientifico-tecnoldgicos; de la reinvencion
de identidades culturales, del didlogo de saberes y la reconstitucion del ser a
través del saber. El saber ambiental se construye en relacién con sus
impensables —con la creacién de lo nuevo, la indeterminacion de lo
determinado, la posibilidad del ser y la potencia de lo real, lo que es desconocido
por la ciencia al ser carente de positividad, de visibilidad, de empiricidad—,
en la reflexion del pensamiento sobre lo ya pensado, en la apertura del ser en
su devenir, en su relacion con el infinito, en el horizonte de lo posible y de lo
que atin no es. Emerge asi un nuevo saber, se construye una nueva racionalidad
y se abre la historia hacia un futuro sustentable.

Sin embargo, el saber que emerge y el didlogo de saberes que convoca la
complejidad ambiental no es un relajamiento del régimen disciplinario en el
orden del conocimiento para dar lugar a la alianza de l6gicas antinémicas, a
una personalizacion subjetiva e individualizada del conocimiento, a un juego
indiferenciado de lenguajes, o al consumo masificado de conocimientos,
capaces de cohabitar con sus significaciones polisémicas y sus contradicciones
estratégicas. Mas alla del constructivismo que pone en juego diversas visiones
y comprensiones del mundo convocando a diferentes disciplinas y saberes),
el saber ambiental se forja en el encuentro (enfrentamiento, antagonismo,
cruzamiento, hibridacion, complementacion) de saberes constituidos por
matrices de racionalidad-identidad-sentido que responden a diferentes
estrategias de poder por la apropiacion del mundo y de la naturaleza.

El ser, la identidad y la otredad plantean nuevos principios y nuevas
perspectivas de comprension y de apropiacion del mundo. El Ambiente
nunca llega a internalizarse en el sistema, en el paradigma de conocimiento
en una relacién ecologica entre el ser cognoscente y su realidad circundante, en
un principio hologramatico en el que el conocimiento estarfa contenido en lo
real que lo genera. La ontologia heideggeriana piensa al Ser que esta en las
profundidades del ente, y la ética levinasiana abre la cuestion ética de lo que
excede al Ser, lo que esta antes, por encima y mas alla del Ser: aquello que se
produce en la relacion de otredad. El principio derridariano de diferencia
se convierte en una politica de la diferencia. La ética y la politica toman
supremacia sobre la ontologfa y la epistemologia. Ese es el camino de la
infinita exteriorizacion del ambiente.
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La complejidad no puede suplantar el misterio de la vida. No podemos
reducir a un complexus el plexcus-nexus-sexus del erotismo humano, de la pulsion
epistemofilica y la voluntad de saber. La racionalidad ambiental se forja en
una relaciéon de otredad en la que el encuentro cara-a-cara se traslada a la
otredad del saber y del conocimiento, alli donde emerge la complejidad
ambiental como un entramado de relaciones de altetidad (no sistematizables),
donde se reconfigura el ser y sus identidades, y se abre a un mas alla de lo
pensable, guiado por el deseo insaciable de saber y de vida, a través de la
renovacion de los significados del mundo y los sentidos de la existencia
humana.

El saber ambiental integra el conocimiento racional y el conocimiento sensi-
ble, el sabor del saber. El saber ambiental prueba la realidad con sabetes sabios
que son saboreados, en el sentido de la alocucion italiana asaggiare, que significa
poner a prueba la realidad degustandola. Empero, la racionalidad de la
modernidad pretende poner a prueba la realidad colocandola fuera del mundo
de los sentidos y de un saber que genera sentidos en la forja de mundos de vida.

El saber ambiental reafirma al ser en el tiempo y el conocer en la historia;
arraiga en nuevas identidades y territorios de vida; reconoce al poder en el
saber y la voluntad de poder que es un querer saber. El saber ambiental hace
renacer el pensamiento utépico y la voluntad de libertad en una nueva
racionalidad donde se funden el rigor de la raz6n y la desmesura del deseo, la
ética y el conocimiento, el pensamiento y la sensualidad de la vida. La
racionalidad ambiental abre las vias para una re-erotizacién del mundo,
trasgrediendo el orden establecido que impone la prohibicion de ser. El
saber ambiental, atravesado por la incompletud del ser, pervertido por el
poder del saber y movilizado por la relacion con el Otro, elabora categorifas
para aprehender lo real desde el limite de la existencia y del entendimiento,
desde la condicion humana en la diversidad, la diferencia y en la otredad. De
esta manera crea mundos de vida, construye nuevas realidades y abre las vias
para un futuro sustentable.

El saber ambiental es una epistemologfa politica que busca dar
sustentabilidad a la vida; es un saber que vincula los potenciales ecologicos y
la productividad neguentropica del planeta con la creatividad cultural. El
saber ambiental cambia la mirada del conocimiento y con ello transforma las
condiciones del ser en el mundo en la relacién que establece el ser con el
pensar y el saber, con el conocer, el sentir y el actuar en el mundo. El saber
ambiental es una ética para acariciar la vida, motivada por un deseo de vida,
por la pulsién epistemofilica que erotiza al saber para abrir los cauces de la
existencia.'

'“La caricia no sabe lo que busca. Este “no sabet”, este desorden fundamental, le es
esencial. Es como un juego con algo que se escapa, un juego absolutamente sin plan
ni proyecto, no con aquello que puede convertirse en nuestro o convertirse en
nosotros mismos, sino con algo diferente, siempre otro, siempre inaccesible, siempre
por venir. La caricia es la espera de ese puro porvenir sin contenido. Esta hecha del
aumento del hambre, de promesas cada vez mas ricas que abren nuevas perspectivas
sobre lo inaprehensible.” (Lévinas, E., E/ Tiempo y e/ Otro, Barcelona, Paidés, 1993:133)
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El saber ambiental se forja en la pulsion por conocer, en la falta de saber
de las ciencias y el deseo de llenar esa falta incolmable. Desde allf impulsa una
utopia como construccion de la realidad desde una multiplicidad de sentidos
colectivos, mas alla de una articulacion de ciencias, de intersubjetividades y de
saberes personales. El saber ambiental busca saber lo que las ciencias ignoran
porque sus campos de conocimiento arrojan sombras sobre lo real y avanzan
subyugando saberes. El saber ambiental, mas que una hermenéutica de lo
olvidado, mas que un método de conocimiento de lo consabido, es una
inquietud sobre lo nunca sabido, lo que queda por saber sobre lo real, el
saber del que emerge lo que aun no es. El saber ambiental construye asi
nuevas realidades.

La consistencia y coherencia de este saber se produce en una permanente
prueba de objetividad con la realidad y en una praxis de construccion de la
realidad social que confronta intereses diferenciados, insertos en saberes
personales y colectivos. El conocimiento no se construye solo en sus relaciones
de validacion con la realidad externa y en una justificacion intersubjetiva del
saber. El saber se inscribe en una red de relaciones objetivas (con lo real),
simbolicas (con las diferentes culturas) y de poder, en la construccién de
utopias a través de la accion social; ello confronta la objetividad del
conocimiento con las diversas formas de significacion y de asimilacion de
cada sujeto y de cada cultura, que se concretan y arraigan en saberes individuales
y colectivos, dentro de diferentes proyectos politicos de construccion social.
Ello habra de llevar a enlazar sentidos colectivos, identidades compartidas y
significaciones culturales diversas en la construcciéon de una globalidad
alternativa, en la confluencia y convivencia de mundos de vida en permanente
proceso de hibridacion y diferenciacion.

El saber ambiental se construye en un dialogo de saberes propiciando un
encuentro de la diversidad cultural en el conocimiento y construccion de la
realidad. Al mismo tiempo implica la apropiacién de conocimientos y saberes
dentro de diferentes racionalidades culturales e identidades étnicas. El saber
ambiental produce nuevas significaciones sociales; nuevas formas de subjetividad
y posicionamientos politicos ante el mundo. Se trata de un saber que no escapa
ala cuestién del poder y ala produccién de sentidos civilizatorios. El didlogo de
saberes se produce en el encuentro de identidades. Es la apertura del ser
constituido por su historia hacia lo inédito y lo impensado; hacia una utopfa
arraigada en el ser y en lo real, construida desde los potenciales de la naturaleza y
los sentidos de la cultura. El ser, mas alla de su condicion existencial general y
genérica, se diferencia en identidades colectivas que se constituyen en el crisol de
la diversidad cultural y en una politica de la diferencia, movilizando a los actores
sociales hacia la construccion de estrategias alternativas de reapropiacion de la
naturaleza en un campo conflictivo de poder en el que se despliegan los sentidos
diferenciados, y muchas veces antagonicos, de proyectos politicos para la
construccion de un futuro sustentable.
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La racionalidad ambiental abre la complejidad del mundo a lo posible, al
poder ser, alo por-venir. Esta posibilidad no es solo la potencia de lo real, de
una naturaleza que va generandose y evolucionando hasta hacer emerger la
conciencia y el conocimiento que se vuelven sobre lo real para transparentatlo,
controlatlo y conducitlo en su devenir. Lo posible es la potencia de la utopfa,
del lugar que nace del deseo de ser; y ese emerge de las entrafias del lenguaje,
de lo humano habitado por el lenguaje, de la fuerza simbdlica que se engrana
con la materia y con la vida para recreatla, para guiar la potencia de lo real hacia
un poder ser deseado, imaginado, realizado. No es lo real autogenerandose y
desplegandose, sino el encuentro de lo real y lo simbdlico guiado por la
significancia del lenguaje, que trasciende al conocimiento mismo, que esta
mas alla del ser, que escapa al pensamiento complejo.

La complejidad ambiental lleva a pensar el mundo en una perspectiva no
esencialista, no positivista, no objetivista, no racionalista; no para caer en un
relativismo ontologico, en un eclecticismo epistemologico o un escepticismo
tedrico, sino para pensar la diferencia —mas alla de la separacion del objeto y
el sujeto— desde la diferenciacion del ser en el mundo por la via del saber. El
pensamiento de la complejidad se desplaza del dominio ontologico y
metodolégico hacia un terreno ético y politico, de valores y sentidos
diferenciados en la apropiacion de la naturaleza. El saber ambiental se
configura en el horizonte de diversidad y diferencia, emancipandose del
conocimiento saturado de la relacion de objetividad subjetiva entre yo y eso,
entre el concepto y la cosa, por el primado de la relacion ética de otredad. La
racionalidad ambiental traslada la otredad entre #i y yo hacia el didlogo de
saberes, en el que la complejidad ambiental emerge como un entramado de
relaciones de alteridad, donde el ser y las identidades se reconfiguran a través
del saber, donde los actores sociales son movilizados por el deseo de saber y
justicia en la reapropiacion y autogestion de sus mundos de vida.

La comprension del ser en el saber, la compenetracion de las identidades en
las culturas, incorpora un principio ético que se traduce en una gufa pedagogica;
mas all de la racionalidad dial6gica, de la dialéctica del habla y el escucha, de la
disposicion a comprender y “ponerse en el sitio del otro”, la politica de la
diferencia, la ética de la otredad y la hibridacién de identidades, llevan a internalizar
lo Otro en lo Uno, en un juego de mismidades que introyectan otredades sin
renunciar a su ser individual y colectivo. Las identidades hibridas que asf se
constituyen no son la expresion de una esencia, pero tampoco se diluyen en la
entropfa del intercambio subjetivo y comunicativo. Estas emergen de la afirmacion
de sus sentidos diferenciados frente al mundo homogeneizado y globalizado.
La pedagogfa ambiental conduce asi aprender a ser y convivir con lo Otro, conlo
que no es internalizable (neutralizable) en wno mismo. Bs ser en 'y con lo
absolutamente otro, que aparece como creatividad, alteridad y trascendencia, que
no es completitud del ser, reintegraciéon del ambiente, ni retotalizacion de la
historia, sino pulsion de vida, fecundidad del ser en el tiempo.
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La racionalidad ambiental se hace asi solidaria de una politica del ser y de
la diferencia, en el derecho a la autonomia frente al orden econémico-ecologico
globalizado, su unidad dominadora y su igualdad inequitativa. Es el derecho
a un ser propio que reconoce su pasado y proyecta su futuro; que restablece
su territorio y se reapropia su historia; que recupera el habla para darse un
lugar en el mundo y decir una palabra nueva, desde sus autonomias y
diferencias, en el discurso estratégico de la sustentabilidad. La racionalidad
ambiental reactiva las gramaticas de futuro para que los seres culturales
expresen sus deseos, construyan sus verdades y se entrelacen en un dialogo
entre identidades colectivas diversas.

La racionalidad ambiental inaugura una nueva pedagogfa: implica la
reapropiacion del conocimiento desde el ser del mundo y del ser en el mundo;
desde el saber y la identidad que se fotjan y se incorporan al ser de cada individuo
y cada cultura. Este aprehender el mundo se da a través de conceptos y categotias
de pensamiento con los cuales codificamos y sighificamos la realidad; por medio
de formaciones y articulaciones discursivas que constituyen estrategias de poder
parala apropiacion del mundo. Todo aprendizaje como reapropiacion subjetiva
del conocimiento se convierte asi en un proceso de transformacion del
conocimiento a partir del saber que constituye el ser.

La pedagogia ambiental, mas alla de transmitir conocimientos, forma para
saber ser con la otredad. El saber ambiental integra el conocimiento del limite y el
sentido de la existencia. Eis un saber llegar a seren el sentido de saber que el ser es
en un devenir en el que existe la marca de lo sido, siempre abierto a lo que atn
no es. Es incertidumbre como imposibilidad de conocer lo siendo y certeza de
que el ser no se contiene en el conocimiento prefijado de las certidumbres del
sujeto de la ciencia, de la norma, de un modelo o un sistema. Es un ser que se
constituye en la incompletitud del conocimiento y en la pulsién de saber.

La pedagogia ambiental lleva asi a aprebender el mundo desde el ser mismo de
cada sujeto; induce un proceso dialogico que desborda toda racionalidad
comunicativa construida sobre la base de un posible consenso de sentidos y
verdades. Mas alld de una pedagogfa del medio que vuelve la mirada hacia el
entorno, la cultura y la historia del sujeto para reapropiarse su mundo desde sus
realidades empiricas, la pedagogia ambiental reconoce el conocimiento, mira al mundo
como potencia y posibilidad, entiende la realidad como construccion social
movilizada por valores, intereses y utopias. Ante la incertidumbre del mundo
actual, la pedagogfa ambiental no es la que prepara para la supervivencia, el
conformismo con la racionalidad dominante, o la adaptacién a la realidad, sino
la educacion basada en la imaginacién creativa y la vision prospectiva de una
utopfa fundada en un nuevo saber y una nueva racionalidad; en el
desencadenamiento de los potenciales de la naturaleza, la fecundidad del deseo
y la accién solidaria.
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Sila ciencia ha perdido sus certezas y sus capacidades predictivas, si se ha
derrumbado la posibilidad de construir un mundo planificado centralmente
sobre bases de la racionalidad cientifica, entonces la educacion no sélo debe
preparar a las nuevas generaciones para aceptar la incertidumbre del desastre
ecolégico y generar una capacidad de respuesta hacia lo imprevisto; también
debe preparar nuevas mentalidades para comprender las complejas
interrelaciones entre los procesos objetivos y subjetivos que constituyen los
mundos de vida de la gente, para formar habilidades innovadoras para
enfrentar lo inédito. I.a pedagogia ambiental conduce asi un proceso de
emancipacion hacia la construccién de una nueva racionalidad social y nuevas
formas de reapropiacion del mundo.

La pedagogia ambiental se construye asi desde falta en ser y falta de saber,
que no colma ningun conocimiento objetivo, un método sistémico y un
pensamiento complejo; abre el pensamiento hacia lo no pensado y el provenir
delo que atn no es, en el horizonte de una trascendencia hacia la otredad y la
diferencia, en la transicién hacia la sustentabilidad y la justicia.

La complejidad ambiental inscribe al ser en un devenir complejizante, en
un ser pensando y actuando en el mundo, abriendo las posibilidades del
mundo, rompiendo el cerco del constrefimiento al que lo somete
el pensamiento unidimensional, la globalizacién econémica, la racionalidad
instrumental. Otro mundo es posible mas alla de la finalidad de dar mayor
equidad, sustentabilidad y justicia al mundo actual dentro del marco de la
racionalidad establecida. Este dejar ser al mundo va mas alla del respeto al
mundo natural, a la vida, a la evolucién biologica, al desarrollo econémico.
Abrir la complejidad del ser implica reconstruirlo a través del pensamiento,
desconstruir lo hecho por el pensamiento metafisico desde una nueva
racionalidad. ILa racionalidad ambiental abre un mundo hecho de muchos
mundos a través de un didlogo de seres y de saberes, de la sinergia de la
diversidad y la fecundidad de la otredad, en una politica de la diferencia.

Lahibridacion del ser, la reinvencion de las identidades, el reposicionamiento
del sujeto en un mundo mas alla de toda esencia, unidad, totalidad,
universalidad, cambia la manera de pensar, de ver y de actuar en el mundo. No
sélo significa una nueva mirada de las interrelaciones de las cosas y procesos del
mundo guiados por el pensamiento de la complejidad. Es un cambio en las
relaciones de poder que constituyen a los entes como cosas a ser apropiadas en
los mundos de vida de las personas. Y si bien esos cambios de mirada se dan
en la filosoffa y se actian en los nuevos escenatrios politicos, el campo educativo
no podtia sustraerse a este cambio de época: no para normalizar las conductas y
las miradas, sino para formar a los seres humanos —mejor, para o dejar que se
formen—, como actores sociales en esta nueva perspectiva historica. Este nuevo
pensamiento y esta nueva ética, que actiian en el laboratorio de la vida, deben ser
vividos en el campo de la educacion.
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La educacién ambiental recupera el sentido originario de la nocion de
educere, de dejar salir ala luz; no como un nuevo iluminismo de la cosa, como
el desplegarse del objeto, o como la transmision mimética de saberes y
conocimientos, sino como la relacion pedagégica que propende a que las
potencias del ser, de la organizacion ecoldgica, de las formas de significacion
de la naturaleza y los sentidos de la existencia, se expresen y se manifiesten.
La educacion ambiental es el proceso dialogico que fertiliza lo real y abre las
posibilidades para que llegue a ser lo que aun no es. Para ello tendremos que
reconstruir nuestra razon y nuestra sensibilidad para dejar ser a/ ser, para abrir
las puertas a un devenir, a un porvenir que no sea solo la inercia de los
procesos desencadenados por un mundo economizado y tecnologizado;
para abrir los espacios para un dialogo de seres y saberes en el que no todo es
cognoscible y pensable de antemano; para aprender una ética para que pueda
surgir un mundo donde convivan en armonia la diversidad y las diferencias.
Debemos aprender a dar su lugar al no saber y a la esperanza, a aquello que se
construye en el encuentro con el otro, con lo Otro, mas alld de la objetividad
y del interés inscritos en el proyecto civilizatorio que nos ha legado la
modernidad.

Para ello tendremos que reavivar el fuego del saber, recordando con
Humberto Eco que este no proviene del deslumbrante iluminismo, sino de
laluz de la flama, de su espléndida claridad y su igneo ardor que resplandecen
con el fin de que queme.

Atrevamonos a quemarnos en el fuego ardiente de este saber que busca
y espera. Mantengamos viva la flama que explora nuevos caminos.
Lancémonos en la aventura de esta utopfa, en la construccion de una
racionalidad ambiental antes que la racionalidad dominante y la falaz verdad
del mercado nos arrastren hacia la muerte entropica del planeta y la pérdida de
sentidos de la existencia humana.

Ese es el mayor reto de la educacioén en nuestros dias: el asumir el reto, la
responsabilidad y la tarea de coadyuvar a este proceso de reconstruccion,
educar para que los nuevos hombres y mujeres del mundo sean capaces de
hacerse cargo de este reto para el reencantamiento de la vida, del mundo y
de la existencia. Estas son las vias abiertas por la educacion ambiental.
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Somos todos aprendizes.

Revisitando o Tratado de Educacéo
Ambiental para Sociedades
Sustentdveis e Responsabilidade Global

MoreMA VIEZZER* E TEREZA MOREIRA™*

O evento especial, idealizado durante a preparagao do V Congresso Ibero-
Americano de EA, teve como objetivo desencadear o processo de
“revisitacao” do Tratado de Edncaciao Ambiental para Sociedades Sustentdveis e
Responsabilidade Global. Participaram cerca de 150 educadores e educadoras de
diversos paises da América Latina, de Portugal e da Espanha. Grande parte
desses educadores ja utiliza o Tratado, considerando-o como ideario politico
e norteador de suas praticas educativas.

Os trabalhos, realizados em sessao prévia a abertura do congresso,
envolveram: (1) cadastramento de participantes; (2) mesa de abertura; (3)
dinamica de apresentacio entre participantes; (4) memorias do processo de
producao e difusao do documento, bem como socializagao dos resultados
da consulta pela Internet sobre a “revisita” ao Tratado; (5) trabalhos em
grupo para agregar possiveis mudaneas aos topicos do documento (Titulo,
Prélogo, Principios e valores, Atores a serem envolvidos, Plano de acao,
Sistemas de monitoramento e avaliacio, Recursos). Os trabalhos foram
entremeados por dinamicas corporais e finalizados com um espetaculo
musical.

O painel de abertura resgatou algumas questdes que nortearam evento:
® Decorridos 14 anos, o Tratado continua atual?

®* Que agdes inspirou?

* O que precisa ser ajustado, revisto, reafirmado?

® Tal processo deve desencadear a elaboragao de um novo documento
ou o Tratado possui folego para se adaptar ao novo contexto global?

* Como articuld-lo com as iniciativas previstas para a Década da Educacao
Ambiental para o Desenvolvimento Sustentavel?

*Socidloga e educadora, facilitadora internacional do Tratado de Educacio Ambiental
para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global, em 1992, e coordenadora do
processo de “revisitacao” do Tratado em 2006. MV Consultoria, Brasil.

**Jornalista especializada em Educacio Ambiental, Brasil.
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Foi resgatada parte da historia do Tratado, enfatizando o seu poder como
ideario politico de uma Educacio Ambiental comprometida com a
transformacio socio-ambiental. Enfatizou-se a importancia do Tratado na
formulagio de politicas pablicas no Brasil e em alguns paises da América Latina,
bem como a importancia de que este documento seja considerado como
referencial de iniciativas como a Década da Educagio para o Desenvolvimento
Sustentavel, o PLACEA —Programa Latino-americano e Caribenho de
Educacao Ambiental—, ¢ o PANACEA —Plano Andino-amazo6nico
deEducacao Ambiental.

Da consulta aos educadores ambientais, realizada através do site do V
Congtesso Ibero-Americano de Educagio Ambiental, emergiram os seguintes
topicos:

1. A necessidade de melhor conceituacio de desenvolvimento sustentavel,

“um termo em disputa” por diferentes segmentos da sociedade. Tal

questionamento intensifica-se nos pafses de lingua espanhola, nos quais as

diferentes concepgoes entre sustentable e sostenible merecem ser mais
aprofundadas na rediscussao do Tratado.

2. Ha quem considere o termo Educa¢do Ambiental desgastado, sugerindo

a adogdo do termo “ecoeducacdo” e também “educagio para o

desenvolvimento sustentavel”.

3. Que interfaces o Tratado fard com a Década da Educacio para o

Desenvolvimento Sustentavel, considerando-se as diferencas ideologicas

que estdo implicitas entre “sociedades sustentaveis” e “desenvolvimento

sustentavel” e pela auséncia do termo Educacao Ambiental na Décadar

4. Como utilizar a interatividade que as varias ferramentas da Web propiciam

para aprimorar os contatos e fomentar a difusiao do Tratador E preciso que

educadores e educadoras dominem mais o uso de suas amplas possibilidades

(videoconferéncias,ambientes de debate interativos etc.) para construir féruns

realmente participativos de interacao. A consulta propiciada pelo Roteiro de

revisao revela uma fragilidade nesse aspecto: inadequada, por ser atomizada

e individual, e contraditéria com a construcio do Tratado, baseada na

interagao presencial, coletiva e participativa.

Pontos levantados

Sobre o documento como um todo: o tratado possui um carater histérico, porém
dinamico, comportando reedi¢oes criticas. E como tal, a atual proposta de
revisita ¢ valida, sobretudo quanto ao aprofundamento, ampliacdo e
redefinicao de alguns principios e conceitos que o regem.

Ha também novos conceitos em debate que merecem estar contidos no
Tratado, como forma de adequa-lo a0 novo momento histérico, tais como
pensamento emancipatorio, justica ambiental, visdo socioambiental,
conhecimento sensfvel, pensamento complexo, transversalidade, dialogicidade.
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Esta revisita deve considerar também a adequacio do texto, de forma a
evitar redundancias, bem como simplificar consideravelmente o seu contetdo,
com o uso de termos que possam ser facilmente compreendidos pela populagao
em geral.

E necessario ampliar o didlogo com outros documentos e iniciativas, sem,
contudo, abrir mao dos principios e valores que orientam a Educagio Ambiental
defendida pelo Tratado: emanipatdria, critica e politica.

Sobre a revisao do documento em si — O grupo considera que deve ser mantido
o titulo do Tratado, entendendo como fundamental a reafirmacio de uma
Educagio Ambiental para sociedades sustentaveis. Sugere-se também a
manutengido do prélogo e da introdugao, com ligeira alteragcdes de contetdo.
O grupo entende que o Tratado em si deve ter como signatarios todos
aqueles que se identifiquem com ele — trata-se de uma questao de adesao ao
Tratado, e nao apenas de quem o assinou durante a Jornada.

Alguns critérios que devem orientar a revisao do Tratado sao:

® Deve-se reforcar o carater inter e transdisciplinar da EA;

* Questionou-se o carater excessivamente antropocéntrico dos principios.
Nao podendo se perder de vista o carater biocéntrico. Ha, porém,
divergéncias quanto a este questionamento.

* Considerando a importancia do consumo sustentavel, é necessatio
incentivar a producio, o acesso, a disseminacao e o conhecimento de
tecnologias mais limpas e sociais.

Enfase especial foi dada a necessidade de difusao do Tratado, para que se
torne mais conhecido, especialmente em relagao aos seguintes publicos’:

® 20 sistema educacional como um todo;
® 20s movimentos sociais, especialmente o de mulheres;
® os agentes financiadores;

Deve-se trabalhar pela democratiza¢io da midia, assim como o
fortalecimento da comunicacao comunitiria; Actescentar os meios de
comunica¢ao contemporaneos.

Os participantes priorizaram as seguintes diretrizes do Plano de A¢io:

4. Trabalhar os principios deste tratado a partir das realidades locars, estabelecendo
as devidas conexdes com a realidade planetdiria, objetivando a conscientizacio para
a transformagao.

5. Incentivar a producio de conbecimento, politicos, metodologias e priticas de
Eduncacao Ambiental em todos os espagos de educagdao formal, informal e nao
Jormal, para todas as faixas etdrias.
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12. Criar condigoes educativas, juridicas, organizacionais e politicas para exigir dos
governos que destinem parte significativa de seu orcamento a educagdo e meio ambiente.
14. Promover a criagao e o fortalecimento de redes nacionais, regionais e mundiais para
a realizagdo de agoes conjuntas entre organizagoes do Norte, Sul, Leste e Oeste com
perspectiva planetdria (exemplos: divida externa, direitos humanos, paz, aquecinento
global, populagio, produtos contaminados).

15. Garantir que os meios de comunicagdo se transformem em instrumentos
edncacionais para a preservacdo e conservagdo de recursos naturais, apresentando a
pluralidade de versoes com fidedignidade e contextualizando as informagies.
Estimular transmissies de programas gerados pelas comunidades locais.

Considerando que o Estado e a iniciativa privada tém papel prioritario no
contexto atual, é necessario envolvé-los na implementacao do Tratado por
meio das politicas publicas e das iniciativas empresariais. Considerando a
necessidade de monitoramento da execucao do plano de agao, é necessario
implementar o controle e a participacao social efetiva.

Foram recomendados também o fortalecimento dos sistemas de
coordenacdo e monitoramento no tratado no sentido de garantir-
lhe coordenacio politica, articulagdo e captagdo de recursos. As redes foram
consideradas essenciais neste processo.

Quando ao publico a ser envolvido nas a¢oes, considera-se necessatio
alterar a redacao dos itens abaixo:

1. Organizagoes dos movimentos sociais-ecologistas, mulberes, jovens, grupos étnicos,
artistas, agricultores, sindicalistas, associagoes de bairro e ontros.

3. Profissionais de educagio interessados em implantar e implementar programas
voltados a questao ambiental tanto nas redes formais de ensino , como em outros
espagos educacionais.

7. Governos locais e nacionais capazes de atuar em sintonia/ parceria com as propostas
deste Tratado.

8. Empresdrios (as) comprometidos (as) em atuar dentro de uma lggica de recuperagio
e conservagao do meio ambiente e de melhoria da qualidade de vida, condigentes com
os principios e propostas deste Tratado.

Tais alteragcbes sao consideram professores, gestores publicos e
empresariado como grupos estratégicos, bem como enfatizando:

* a juventude que tem exercido importante papel social nas acoes
ambientais, considerando-se as redes de jovens e suas formas de
organiza¢des em multiplos espagos, inclusive na educagao formal.

® os grupos sociais mais vulneraveis, como comunidades situadas em
areas de risco e vivendo em situacido de pobreza extrema nos meios
rurais e urbanos, como catadores de papel, comunidades indigenas e
tradicionais, bem como integrantes de cooperativas, movimentos de
economia soliddria, entre outros.
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Quanto aos recursos, € necessario desenvolver estratégias especificas de
divulgacdo do Tratado junto a agéncias financiadoras, a iniciativa privada e
possiveis financiadores em campanhas especificas de comunicagao. Além
dessas estratégias, sugere-se:

® criar uma rede de financiadores em educaciao ambiental;

® criar mecanismos de incentivo e financiamento: lei de incentivo a

educacio ambiental para iniciativa privada (semelhante a Lei de Incentivo

a Cultura);

® ainteracdo entre os mecanismos ja existentes de financiamento para a

causa ambiental;

® politicas publicas integradas (entre e dentro de cada esfera de governo)

para uso dos recursos publicos em educacao ambiental;

® participagao e controle social sobre aplicagdo dos recursos puiblicos

ambientais, como por exemplo, os recursos de fiscalizagao (multas) e

licenciamento ambiental, fundos publicos aplicados a programas e projetos

de educacao ambiental,

® prestacao de contas e transparéncia na aplicacao dos recursos publicos

ambientais e estratégias para divulgacdo dos mesmos;

® desburocratizar e descentralizar os fundos para projetos de educagao

ambiental;

* ampliar e divulgar o acesso aos recursos financeiros para educagao

ambiental (remeter ao grupo de divulgacao);

® capacitar-se para o trabalho em rede;

® pensar estratégias para trabalhar os conceitos de EA, no ambito das

instancias organizacionais da Responsabilidade Social Empresarial, sob

a 6tica do Tratado.

Encaminhamentos politicos

* Que o V Congtesso Ibero-Americano recomende em suas conclusoes,
a difusio do Tratado e sua revisitagdo, por meio de um debate
internacional participativo.

® Que o V Ibero crie um Conselho Internacional do Tratado, a set
organizado por um grupo de trabalho. Este devera ser composto por
entidades que participaram de sua formulagdao em 1992, durante a Rio
92, bem como da organizacao dos cinco Congtessos Ibero-Americanos.
Este GT sera responsavel por estabelecer a fun¢ao e a composi¢ao do
Conselho ao longo do processo de debate do Tratado até a Conferéncia
Rio+15, onde serd efetivamente instalado.

® Envolver as diversas redes internacionais na discussao do Tratado,
propondo as institui¢des que recomendem o Tratado como documento
a ser revisado e difundido até a Rio + 15.
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® ]evar a discussao do Tratado aos eventos dos Foruns Internacionais,
tais como a Alianca para um Mundo Responsavel, Plural e Solidario, o
Férum Social Mundial, Forum Mundial de Educacio e a Carta da Terra.

TRATADO DE EDUCACAO AMBIENTAL PARA
SOCIEDADES SUSTENTAVEIS E RESPONSABILIDADE
GLOBAL

Este T'ratado, assim como a educagio, ¢ nm processo dindnico em permanente construgao.
Deve portanto propiciar a reflexco, o debate ¢ a sua pripria modificacao. NGs signatdrios,
pessoas de todas as partes do mundo, comprometidos com a protegiao da vida na Terra,
reconbecemos o papel central da educagao na formacao de valores e na acao social. Nos
conmprometentos com o processo educativo lmmformador através do envolvimento pem)a/,
de nossas comunidades e nagoes para criar sociedades sustentaveis e eqgiittativas. Assinm,
tentamos trazer novas esperangas e vida para nosso pequeno, tumnltnado, mas ainda
assin belo planeta.

Introdugio

Consideramos que a educacao ambiental para uma sustentabilidade equitativa
¢ um processo de aprendizagem permanente, baseado no respeito a todas as
formas de vida. Tal educacao afirma valores e agoes que contribuem para a
transformaciao humana e social e para a preservacao ecolégica. Ela estimula a
formagao de sociedades socialmente justas e ecologicamente equilibradas, que
conservam entre si relacao de interdependéncia e diversidade. Isto requer
responsabilidade individual e coletiva a nivel local, nacional e planetatio.
Consideramos que a preparagao para as mudancas necessarias depende da
compreensio coletiva da natureza sistémica das crises que ameacam o futuro do
planeta. As causas primarias de problemas como o aumento da pobreza, da
degradagao humana e ambiental e da violéncia podem ser identificadas no
modelo de civilizacdo dominante, que se baseia em superproducio e
superconsumo para uns e subconsumo e falta de condi¢oes para produzir por
parte da grande maioria. Consideramos que sao inerentes a crise a erosao dos
valores basicos e a alienagao e a ndo participacio da quase totalidade dos individuos
na construcao de seu futuro. El fundamental que as comunidade planejem e
implementem| suas proprias alternativas as politicas vigentes. dentre estas
alternativas esta a necessidade de aboli¢ao dos programas de desenvolvimento,
ajustes e reformas economicas que mantém o atual modelo de crescimento
com seus tertfveis efeitos sobre o ambiente e a diversidade de espécies, incluindo
a humana. Consideramos que a educacdao ambiental deve gerar com urgéncia
mudangas na qualidade de vida e maior consciéncia de conduta pessoal,
assim como harmonia entre os seres humanas e destes com outras formas

de vida.
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Principios da Educagio para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global

1. A educagiao é um direito de todos, somos todos aprendizes e
educadores.

2. A educagido ambiental deve ter como base o pensamento critico e
inovador, em qualquer tempo ou lugar, em seus modos formal, nao
formal e informal, promovendo a transformacio e a construcio da
sociedade.

3. A educagao ambiental é individual e coletiva. Tem o propésito de formar
cidaddos com consciéncialocal e planetaria, que respeitem a autodeterminacio
dos povos e a soberania das nagdes. ;

4. A educagao ambiental nao ¢é neutra, mas ideologica. E um ato politico,
baseado em valores para a transformacao social.

5. A educacio ambiental deve envolver uma perspectiva holistica,
enfocando a relagao entre o ser humano, a natureza e o universo de
forma interdisciplinar.

6. A educagao ambiental deve estimular a solidariedade, a igualdade e o
respeito aos direitos humanos, valendo-se de estratégias democraticas e
interaco entre as culturas.

7. A educagao ambiental deve tratar as questoes globais criticas, suas
causas e inter-relagoes em uma perspectiva sistémica, em seus contexto
social e historico. Aspectos primordiais relacionados ao desenvolvimento
e a0 meio ambiente tais como popula¢ao, saude, democracia, fome,
degradacao da flora e fauna devem ser abordados dessa maneira.

8. A educacio ambiental deve facilitar a cooperacao mutua e eqiitativa
nos processos de decisao, em todos os niveis e etapas.

9. A educagao ambiental deve recuperar, reconhecer, respeitar, refletir e
utilizar a histéria indigena e culturas locais, assim como promover a
diversidade cultural, lingtistica e ecoldgica. Isto implica uma revisao da
historia dos povos nativos para modificar os enfoques etnocéntricos,
além de estimular a educacao bilingie.

10. A educagio ambiental deve estimular e potencializar o poder das
diversas populagoes, promover oportunidades para as mudancas
democriaticas de base que estimulem os setores populares da sociedade.
Isto implica que as comunidades devem retomar a conducio de seus
proprios destinos.

11. A educaciao ambiental valoriza as diferentes formas de conhecimento.
Este ¢ diversificado, acumulado e produzido socialmente, nao devendo
ser patenteado ou monopolizado.

12. A educacio ambiental deve ser planejada para capacitar as pessoas a
trabalharem conflitos de maneira justa e humana.

13. A educacao ambiental deve promover a cooperacao e o didlogo entre
individuos e instituicdes, com a finalidade de ctiar novos modos de vida,
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baseados em atender as necessidades basicas de todos, sem distingoes étnicas,
fisicas, de género, idade, religido, classe ou mentais.

14. A educacao ambiental requer a democratizacao dos meios de comunicagao
de massa e seu comprometimento com os interesses de todos os setores da
sociedade. A comunicacao é um diteito inalienavel e os meios de comunicacao
de massa devem ser transformados em um canal privilegiado de educacio,
ndo somente disseminando informagoes em bases igualitarias, mas também
promovendo intercambio de experiéncias, métodos e valores.

15. A educagao ambiental deve integrar conhecimentos, aptidées, valores,
atitudes e agoes. Deve converter cada oportunidade em experiéncias educativas
de sociedades sustentaveis.

16. A educacao ambiental deve ajudar a desenvolver uma consciéncia ética
sobre todas as formas de vida com as quais compartilhamos este planeta,
respeitar seus ciclos vitais e impor limites a exploracao dessas formas de vida
pelos seres humanos.

Plano de Agao

As organizacoes que assinam este tratado se propdem a implementar as
seguintes diretrizes:

1. Transformar as declaragées deste Tratado e dos demais produzidos pela
Conferencia da Sociedade Civil durante o processo da Rio 92 em documentos
a serem utilizados na rede formal de ensino e em programas educativos dos
movimentos sociais e suas organizagoes.

2. Trabalhar a dimensao da educacao ambiental para sociedades sustentaveis
em conjunto com os grupos que elaboraram os demais tratados aprovados
durante a Rio 92.

3. Realizar estudos comparativos entre os tratados da sociedade civil e os
produzidos pela Conferéncia das nagoes Unidas para o Meio Ambiente e
Desenvolvimento - UNCED; utilizar as conclusdes em acoes educativas.
4. Trabalhar os principios deste tratado a partir das realidades locais,
estabelecendo as devidas conexdes com a realidade planetaria, objetivando
a conscientizagao para a transformacao.

5. Incentivar a produgcao de conhecimento, politicos, metodologias e praticas
de Educacao Ambiental em todos os espacos de educagio formal, informal
e nao formal, para todas as faixas etarias.

6. Promover e apoiar a capacitacao de recursos humanos para preservar,
conservar e gerenciar o ambiente, como parte do exercicio da cidadania local
e planetaria.

7. Estimular posturas individuais e coletivas, bem como politicas institucionais
que revisem permanentemente a coeréncia entre o que se diz e o que se faz, os
valores de nossas culturas, tradi¢oes e histotia.

8. Tazer circular informagoes sobre o saber e a memoria populares; e sobre
iniciativas e tecnologias apropriadas ao uso dos recursos naturais.
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9.Promover a coresponsabilidade dos géneros feminino e masculino sobre
a produgio, reproducio e manutencio da vida.

10. Estimular a apoiar a ctiagio e o fortalecimento de associagoes de
produtores e de consumidores e redes de comercializacdo que sejam
ecologicamente responsaveis.

11. Sensibilizar as populagdes para que constituam Conselhos populares de acao
Ecologica e Gestao do Ambiente visando investigar, informar, debater e decidir
sobre problemas e politicas ambientais.

12. Criar condigoes educativas, juridicas, organizacionais e politicas para
exigir dos governos que destinem parte significativa de seu orcamento a
educacgao e meio ambiente.

13. Promover relagoes de parcetia e cooperagao entre as Ongs e movimentos
sociais e as agencias da ONU (UNESCO, PNUMA, FAO entre outras), a
nivel nacional, regional e internacional, a fim de estabelecerem em conjunto
as prioridades de agao para educagao, meio ambiente e desenvolvimento.
14. Promover a ctia¢ao e o fortalecimento de redes nacionais, regionais e
mundiais para a realizacdo de agoes conjuntas entre organizacoes do Norte,
Sul, Leste e Oeste com perspectiva planetaria (exemplos: divida externa,
direitos humanos, paz, aquecimento global, populacao, produtos
contaminados).

15. Garantir que os meios de comunicagao se transformem em instrumentos
educacionais para a preservacdao e conserva¢ao de recursos naturais,
apresentando a pluralidade de versoes com fidedignidade e contextualizando
as informacgoes. Estimular transmissdes de programas gerados pelas
comunidades locais.

16. Promover a compreensao das causas dos habitos consumistas e agir
para a transformagao dos sistemas que 0s sustentam, assim como para com
a transformacao de nossas proprias praticas.

17. Buscar alternativas de producdo autogestionaria e apropriadas
economica e ecologicamente, que contribuam para uma melhoria da
qualidade de vida.

18. Atuar para erradicar o racismo, o sexismo e outros preconceitos; e
contribuir para um processo de reconhecimento da diversidade cultura
dos direitos territoriais e da autodeterminacao dos povos.

19. Mobilizar institui¢bes formais e ndo formais de educacio superior
para o apoio a0 ensino, pesquisa e extensao em educagao ambiental e a
criagao, em cada universidade, de centros interdisciplinares para o meio
ambiente.

20. Fortalecer as organizacbes e movimentos sociais como espagos
privilegiados para o exercicio da cidadania e melhoria da qualidade de
vida e do ambiente.

21. Assegurar que os grupos de ecologistas popularizem suas atividades
e que as comunidades incorporem em seu cotidiano a questao ecologica.
22. Estabelecer critérios para a aprovagao de projetos de educacio para
sociedades sustentaveis, discutindo prioridades sociais junto as agencias
financiadoras.
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Sistema de Coordenagao, Monitoramento e Avaliagao

Todos os que assinam este Tratado concordam em:

1. Difundir e promover em todos os pafses o Tratado de Educacio
Ambiental para Sociedades Sustentaveis e responsabilidade Global através
de campanhas individuais e coletivas, promovidas por Ongs, movimentos
sociais e outros.

2. Estimular e criar organizacoes, grupos de Ongs e Movimentos Sociais
para implantar, implementar, acompanhar e avaliar os elementos deste
Tratado.

3. Produzir materiais de divulgacio deste tratado e de seus
desdobramentos em a¢oes educativas, sob a forma de textos, cartilhas,
cursos, pesquisas, eventos culturais, programas na midia, ferias de
criatividade popular, correio eletronico e outros. 4. Estabelecer um grupo
de coordenagio internacional para dar continuidade as propostas deste
Tratado.

5. Estimular, criar e desenvolver redes de educadores ambientais.

6. Garantir a realizagdo, nos proximos trés anos, do 1° Encontro Planetario
de educacio Ambiental para Sociedades Sustentaveis.

7. Coordenar acoes de apoio aos movimentos sociais em defesa da
melhoria da qualidade de vida, exercendo assim uma efetiva solidariedade
internacional.

8. Estimular articulacbes de ONGs e movimentos sociais para rever
estratégias de seus programas relativos ao meio ambiente e educagao.

Grupos a serem envolvidos

Este Tratado ¢ dirigido para:

1. Organiza¢bes dos movimentos sociais-ecologistas, mulheres, jovens,
grupos étnicos, artistas, agricultores, sindicalistas, associagoes de bairro e
outros.

2. Ongs comprometidas com os movimentos sociais de carater popular.
3. Profissionais de educagio interessados em implantar e implementar
programas voltados a questio ambiental tanto nas redes formais de
ensino , como em outros espagos educacionais.

4. Responsaveis pelos meios de comunicacao capazes de aceitar o desafio
de um trabalho transparente e democratico, iniciando uma nova politica
de comunicacio de massas.

5. Cientistas e instituigoes cientificas com postura ética e sensiveis ao trabalho
conjunto com as organizagdes dos movimentos sociais.

6. Grupos religiosos interessados em atuar junto as organizacdes dos
movimentos sociais.

7. Governos locais e nacionais capazes de atuat em sintonia/patcetia com
as propostas deste Tratado.
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8. Empresarios (as) comprometidos (as) em atuar dentro de uma légica
de recuperacio e conservagio do meio ambiente e de melhotia da qualidade
de vida, condizentes com os principios e propostas deste Tratado.

9. Comunidades alternativas que experimentam novos estilos de vida
condizentes com os principios e propostas deste Tratado.

Recursos

Todas as organizacoes que assinam o presente Tratado se comprometem:

1. Reservar uma parte significativa de seus recursos para o
desenvolvimento de programas educativos relacionados com a melhoria
do ambiente e com a qualidade de vida.

2. Reivindicar dos governos que destinem um percentual significativo
do Produto Nacional Bruto para aimplantacao de programas de Educacao
Ambiental em todos os setores da administracao publica, com a
participacdo direta de Ongs e movimentos sociais.

3. Propor politicas econdmicas que estimulem empresas a desenvolverem
aplicarem tecnologias apropriadas e a criarem programas de educagiao
ambiental parte de treinamentos de pessoal e para comunidade em geral.
4. Incentivar as agencias financiadoras a alocarem recursos significativos a
projetos dedicados a educacao ambiental: além de garantir sua presenca
em outros projetos a serem aprovados, sempre que possivel.

5. Contribuir para a formac¢ao de um sistema bancario planetario das
Ongs e movimentos sociais, cooperativo e descentralizado que se
proponha a destinar uma parte de seus recursos para programas de
educacio e sejaao mesmo tempo um exercicio educativo de utilizagdo de
recursos financeiros.






A carta da terra, o tratado de
educacdo ambiental e a educacédo
para o desenvolvimento sustentavel

MoacirR Gaporttr*

Sou membro do Instituto Paulo Freire, uma organiza¢io nao-governamental,
composta por uma rede de pessoas e organizagoes com sede mundial em
Sdo Paulo, atuando no campo da educacio, da cultura e da comunicagio,
entendendo que a educagido nao esta separada do meio ambiente. Como
membro do IPE, participei da Rio-92, no Férum Global, que aprovou o
Tratado de Educacio Ambiental para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global. Na mesma ocasido, participei da elabora¢do da
primeira versao e, depois, continuei acompanhando a construcio da iniciativa
da Carta da Terra, coordenada pelo Conselho da Terra. O Instituto Paulo
Freire organizou, ainda, dois encontros internacionais sobre o tema “Carta
da Terra na perspectiva da educa¢iao”, um em Sao Paulo (1999) e outro em
Porto, Portugal, (2000).

Consideramos a Carta da Terra como um codigo de ética planetario, um
guia para a vida sustentavel e um chamado para a agdo. Com essa visao ética
¢ que incluimos a Carta da Terra e o Tratado de Educacao Ambiental como
temas transversais dos nossos projetos de atuagao. Construimos, para isso,
o conceito e a visao de uma ecopedagogia (inicialmente chamada de pedagogia
do desenvolvimento sustentavel), como pedagogia apropriada a Carta da
Terra e a educacdo ambiental.

Na nossa estratégia de agao, associamos a Carta da Terra e o Tratado de
Educacao Ambiental a Agenda 21 como suporte ético-pedagdgico para o
desenvolvimento sustentavel. Procuramos nio discutir separadamente os
principios ético-politico-pedagogicos de um plano de agao concreto, nos
dedicando a coordenar o Grupo de Trabalho “Carta da Terra” no Férum
Brasileiro de ONGs e Movimentos Sociais para o Meio Ambiente e
Desenvolvimento (FOBONG), como também mantemos uma ligagao organica
com as organizac¢oes da sociedade civil Mata Nativa e Sociedade da Terra. Como
resultado de nosso esforco, conseguimos introduzir a Carta da Terra entre os 21
pontos para a agao da Agenda 21 Brasileira.

* Licenciado em Pedagogia e em Filosofia, Doutor em Ciéncias da Educacao pela
Universidade de Genebra ¢, atualmente, professor titular da Universidade de Sao
Paulo e diretor do Instituto Paulo Freire. Foi Chefe de Gabinete da Secretaria Munici-
pal de Educagio de Sao Paulo na gestao de Paulo Freire. Tem um grande nimero de
livtos publicados, entre eles: Histdria das idéias pedagdgicas, Pedagogia da Praxis, Perspectivas
Atnais da Edncagao, Pedagogia da Terra e Os Mestres de Roussean.
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O Instituto Paulo Freire tem procurado introduzir em seus programas
de formacao a tematica da Carta da Terra e o Tratado de Educacio Ambiental,
principalmente na formagao de gestores educacionais, como em dois grandes
projetos de consultoria para Prefeitura Municipal de Sao Paulo: formacio
dos dirigentes municipais de educacido (dirigentes das coordenadorias de
ensino, diretores de escola, supervisores e coordenadores pedagdgicos) e
formacio de educadores sociais. Eis alguns exemplos de formacao de
educadores sociais: 1) Projeto Jovem Paz para a formacao de liderancas sociais
para a cultura da paz e da sustentabilidade; 2) Projeto da Escola Cidada,
utilizando a metodologia da “leitura do mundo” de Paulo Freire (2003-
2004) e trabalhando os principios de convivéncia com base nos valores da
Carta da Terra, para a construgao do Projeto Politico-Pedagogico das escolas;
3) Projeto MOVA (educacio de adultos), no qual se inclui a Carta da Terra
como parte da formacio, documento basico para formacao dos alfabetizandos.

A sustentabilidade é, para nés, o sonho de bem viver. Sustentabilidade ¢ equilibrio
dinamico com o outro e com o meio ambiente, é harmonia entre os diferentes. O
primeiro contato com uma cultura da sustentabilidade ¢é estranho, dificil, complexo
porque nao enxergamos a realidade dessa forma. Paraimplementar a Carta da Terra
em nossos projetos, desenvolvemos uma pedagogia da Terra. A Pedagogia da Terra
ou ecopedagogia ¢ uma pedagogia centrada na vida: considera as pessoas, as culturas,
omodo deviver, o respeito aidentidade e a diversidade. Considera o ser humano em
movimento, como set “incompleto e inacabado”, como diz Paulo Freire (Pedagogia
da Autonomia,1997), em permanente formacao, interagindo com os outros e com
o mundo.

A pedagogia dominante centra-se na tradi¢ao, no que esta congelado, no
que produz humilhacao para o aprendiz pela forma como o aluno ¢ avaliado.
Na ecopedagogia, o educador deve acolher o aluno. A acolhida, o cuidado
sao as bases da educacao para a sustentabilidade.

Precisamos de uma pedagogia apropriada para esse momento de
reconstrucao paradigmatica, apropriada a cultura da sustentabilidade e da
paz. A ecopedagogia vem se constituindo gradativamente, beneficiando-se
de muitas reflexdes que ocorreram nas tltimas décadas, principalmente no
interior do movimento ecolégico. Ela se fundamenta em um paradigma
filos6fico emergente na educacio, que propde um conjunto de saberes e
valores interdependentes, fundados em algumas diretrizes pedagogicas:

1. Educar para pensar globalmente;

2. Educar os sentimentos. Educar para sentir e ter sentido;

3. Ensinar a identidade terrena como condi¢io humana essencial; 4.
Formar para a consciéncia planetaria. Compreender que somos
interdependentes;

5. Educar para comunicar-se. Nao comunicar para explorar, para tirar
proveito do outro, mas para compreendé-lo melhor.
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O Tratado de Educacio Ambiental representa uma conquista escrita a
muitas maos. Mais de 80 pafses participaram no processo de sua constru¢io
antes de chegar a Fco-92. Trata-se de um documento que pode ser aprimorado,
contudo, ainda assim, ¢ uma referéncia, um divisor de aguas na histéria da
educacdo ambiental. Sua visao holistica foi alcancada gracas a um verdadeiro
pacto entre humanos, um pacto de convivialidade nas nossas vidas cotidianas,
que inclui também os nao-humanos em uma simbiose homem-natureza.
Em 14 anos de existéncia, o Tratado tem servido de referéncia para nossas
lutas, ndo excluindo ninguém. Criticado ou nio, ele representa uma sintese
e um estimulo para o debate permanente como o debate atual entre educagio
ambiental e educacdo para o desenvolvimento sustentavel.

Em 2005, as Nac¢oes Unidas lancaram a Década da Educacio para o
Desenvolvimento Sustentavel. Ela se constitui em uma grande oportunidade
para a renovagao dos curticulos dos sistemas formais de educacao e da educagao
populat. O apelo do documento ¢é, sobretudo, para os Estados membros.
O documento resgata a historia de lutas por uma cultura da sustentabilidade,
desde Stockholm (1972), passando pelo Nosso Futuro Comum (1987),
pela Rio-92, pelo Férum Mundial de Educacio de Dakar (2000) e pelos
objetivos do Milénio (2002).

A Década representa um meio de implementacio do capitulo 36 da Agenda
21, buscando reorientar e potencializar politicas e programas educativos ja
existentes, como o da educa¢ao ambiental, e iniciativas como a da Carta da Terra.
O capitulo 36 da Agenda 21 enfatiza que a educagdo ¢ um fator critico para
promover o desenvolvimento sustentavel e para desenvolver a capacidade das
pessoas no que se refere as questdes do meio ambiente e do desenvolvimento.

O documento das Nagoes Unidas estabelece que “nao existe um modelo
universal de educagao para o desenvolvimento sustentavel. Ao contrario,
existe um consenso geral de que o conceito contém diferencas de acordo com
o contexto local, as prioridades e as perspectivas”. Daf a importancia de
traduzir esse conceito para as diferentes realidades e contextos, com “diferentes
pedagogias e métodos”’, mas que deve incluir, como ponto comum, o respeito
e a valorizacio dos direitos humanos, uma visao interdisciplinar e holistica,
bem como a participacio democratica. Portanto, as grandes caracteristicas
desse documento sio: interdisciplinaridade, multiplicidade de métodos
(trabalho, arte, debate, dramatizacio, experiéncia) e participacdo nas decisoes.

O documento afirma textualmente (edicao brasileira, maio de 2005):

“O objetivo maior da Década ¢ integrar principios, valores, e praticas de
desenvolvimento sustentavel em todos os aspectos da educacao e do ensino.
Esse esforco educacional deve encorajar mudangas no comportamento para
criar um futuro mais sustentavel em termos da integridade do meio
ambiente, da viabilidade econdmica, e de uma sociedade justa para as atuais
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e as futuras geracoes (...). O programa Educacao para o Desenvolvimento
Sustentavel exige que se reexamine a politica educacional, no sentido de
reorientar a educagdo desde o jardim da infancia até a universidade e o
aprendizado permanente na vida adulta, para que esteja claramente enfocado
na aquisicdo de conhecimentos, competéncias, perspectivas e valores
relacionados com a sustentabilidade” (p. 57).

I uma idéia simples: estimular mudangcas de atitudes e comportamentos.
Um instrumento de mobilizac¢do, difusao e informagao que depende muito
de parcerias, principalmente, com ONGs. Um dos objetivos da Década ¢é
“facilitar vinculos e redes, trocas e interacao entre atores sociais e Educaciao
para o Desenvolvimento Sustentavel” (EDS), isto ¢, facilitar contatos, a
criacdo de redes, o intercambio e a interacao entre as partes envolvidas em
EDS.

A Década vem reafirmando que a “educacio é um elemento indispensavel para
que seatinja o desenvolvimento sustentavel”” (p. 27), mas nio é decisivo, sem medidas
de politica economica. A economia pode mudar se houver mobilizacao social contra
o atual modelo capitalista insustentavel. S6 se pode acreditar, realmente, em EDS
como educagao paraa mobilizagio social em contraposicao ao atual modelo econémico.
Eisto esta explicito no préprio documento: “a economia global de mercado, como
existe atualmente, nio protege 0 meio ambiente e ndo beneficia metade da populacio
mundial” (p. 56).

Como pode existir um desenvolvimento sustentavel em uma economia
regida pelo lucro, pela acumulacio ilimitada, pela exploragao do trabalho?
Insustentavel é a pobreza e a fome. Concordo com aqueles que defendem a
Década como uma grande oportunidade para a educagao ambiental e paraa
Carta da Terra, entretanto, na perspectiva dos principios e valores da Carta da
Terra, nés devemos problematizar o conceito de desenvolvimento
sustentavel. Esse conceito foi aplicado durante varias décadas de um ponto
de vista do colonizador, quando se dividia o planeta em nagoes “desenvolvidas”,
“sub-desenvolvidas” e “em desenvolvimento”, submetendo-as a um tnico
modelo de industrializacdo e de consumo. Esse modelo sup&e que todas as
sociedades devem ser guiadas por um tnico meio de aceder ao bem estar e a
felicidade, entendidos como acimulo de bens materiais.

Nos precisamos também criticar o termo sustentabilidade e atribuir-The um
novo significado. Na verdade, sustentabilidade nao pode ser associada somente
a0 desenvolvimento. Ela implica um equilibrio do ser humano consigo mesmo,
com o planeta, com o universo. A sustentabilidade que defendemos refere-se
a0 sentido mesmo do que somos, de onde viemos e para onde vamos. Dessa
forma, uma cultura da sustentabilidade e da paz parte do principio de que a
Terra é constituida por uma tunica comunidade e que esta ¢ diversa.
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As criticas ao conceito de desenvolvimento sustentavel e a propria idéia
de sustentabilidade vém do fato de que o ambientalismo trata separadamente
as questoes sociais e as questoes ambientais. O movimento conservacionista
surgiu como uma tentativa elitista dos paises ricos no sentido de reservar
grandes areas naturais, preservadas para o seu lazer e contemplacao. Na
Amazonia, por exemplo, a preocupag¢ao nao estava ligada a sustentabilidade
do planeta, mas com a continuidade de privilégios, em contraste com as
necessidades da maioria da populacio.

Portanto, a EDS, para ser eficaz, deve ser uma educagao eminentemente
politica, o que também consta do documento (p. 39): “desenvolvimento
sustentavel nao busca preservar o status quo, a0 contrario, busca conhecer as
tendéncias e as implicagoes da mudanca”. E prossegue na pagina 43: “necessita-
se uma educacio transformadora: uma educacio que contribua a tornar
realidade as mudancas fundamentais exigidas pelos desafios da
sustentabilidade”. Finalmente, conclui (p. 45): “aprender no ambito do
programa EDS nao pode, entretanto, limitar-se meramente a esfera pessoal
—aprender deve levar a uma participa¢ao ativa na busca e aplicacao de novos
padroes de organizacio social e mudanga”.

O que me parece problematico nos documentos daDécada da Educagio parao
Desenvolvimento Sustentavel é a relacio entre a Educacio para o Desenvolvimento
Sustentavel e a Educacao Ambiental. Na pagina 46, se afirma que “a educacao parao
desenvolvimento sustentavel ndo deve ser equiparada a educagao ambiental.
Educacio ambiental —segundo o documento— uma disciplina bem
estabelecida que enfatiza a relacao dos homens com o ambiente natural, as
formas de conserva-lo, preserva-lo e de administrar seus recursos
adequadamente. Portanto, desenvolvimento sustentavel engloba a educagio
ambiental, colocando-a no contexto mais amplo dos fatores socioculturais e
questoes sociopoliticas de igualdade, pobreza, democracia e qualidade de vida™.
Essa visao da Educacao Ambiental ¢ polémica.

Uma pesquisa realizada em novembro de 2004 durante o V Férum Brasileiro
de Educacio Ambiental, no Brasil, com mais de 1500 participantes, mostrou
que apenas 18% conheciam a Década e 68% achavam inconveniente mudar a
expressao Educacdo Ambiental para Educagdao para o Desenvolvimento
Sustentavel porque, alegavam, “a Educacio Ambiental contém ja elementos
sociais e econdmicos” e a Educacao para o Desenvolvimento Sustentavel é
“confusa conceitual e operativamente”. Argumentavam, ainda, que a substituicio
da Educacio Ambiental pela Educacao para o Desenvolvimento Sustentavel
“representa a perda de um capital simbolico construido na regiao com muita
dificuldade e com grande potencial transformador”. Creio que devemos
debater melhor a relagdao entre Educacio Ambiental e Educacio para o
Desenvolvimento Sustentavel para evitar esses equivocos.
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Existe nas Na¢oes Unidas um grande arcabougo legal de declaracoes e de
programas, mas pouca efetividade. O impacto dessas declaracdes ainda é pequeno.
Nio ha garantias de cumprimento das metas. Faltam mecanismos de controle
e de monitoramento. Uma boa iniciativa seria a de apoiar os observatotios pelo
direito a educacio e as campanhas ja existentes em muitas partes do mundo.

A Década reconhece a Carta da Terra como uma “outra iniciativa internacional””
(p. 41). Estranhamente, ela aparece nas “Areas do Desenvolvimento Sustentavel”
(sociedade, meio ambiente e economia), porém nao é reconhecida como
estratégia, nem como movimento, tampouco como iniciativa global. Devemos
discutir melhor qual é o lugar especifico da Carta da Terra e do Tratado de
Educacao Ambiental na Década das Nagoes Unidas: devemos entendé-las
somente como codigo ético-politico-pedagogico ou também como um
movimentor Se a Carta da Terra e o Trato de Educacao Ambiental forem aceitos
COmMo movimentos sociais, como iniciativas globais, causa global, deve aparecer
também nas estratégias de implementacdo da Década das Nagoes Unidas. E
N30 apenas como uma iniciativa a mais. Com 14 anos de existéncia, a Carta da
Terra e o Tratado de Educagao Ambiental podem contribuir muito para a
Década das Nagoes Unidas, tanto na sua implementac¢do, quanto no seu
monitoramento e na sua avaliacao ctitica.

Concordo com o teor do documento das Nacoes Unidas. Contudo, gostaria
que ele desse maior importancia ao trabalho desenvolvido pelas ONGs e
Movimentos Sociais. Somos essencialmente uma sociedade de redes e de
movimentos. Por isso tenho insistido que esses dois documentos, bem como
projetos, programas e experiéncias fundamentados neles, estejam mais presentes
nos movimentos sociais e em suas expressdes atuals mais representativas,
como o Férum Mundial de Educacao e o Férum Social Mundial. Esses
documentos podem ganhar mais penetracdo nos movimentos sociais se
estiverem associados mais organicamente a esses foruns.



los Tratados de la Sociedad civil:
Tratado de Educacién Ambiental
para Sociedades Sustentables y
Responsabilidad Global y una Carta
de Responsabilidades Humanas

MARTA BENAVIDES*

Deseo comenzar este articulo con extractos de la famosa carta del Chief Seattle,
del Nordeste de los territorios que hoy forman Estados Unidos. Este jefe
indigena Suquamish envi6 en 1854 al entonces Presidente de dicho pais una
misiva que representa un poderoso analisis sobre el medio ambiente, la cultura
y el futuro de la humanidad. Su contenido es tal que debe ser escuchado por su
sabidurfa y su actualidad.

“Todas las cosas comparten el mismo espiritu, la bestia, el arbol, el
hombre, el aire comparte su espiritu con toda la vida que mantiene... El
hombre no ha tejido la red de la vida, es simplemente un eslabon en
ella... ylo que sea que le haga a la red de la vida, se lo hace a si mismo.

El presidente en Washington envia palabra que él desea comprar nuestra
tierra. sPero coémo puede usted comprar o vender el cielo, la tierra? La idea
es extrafla a nosotros. ¢Si no poseemos la frescura del aire y la chispa del
agua, como puede usted comprarlos?

Cada parte de la tierra es sagrada a mi gente. Cada aguja brillante del pino,
cada orilla arenosa, cada niebla en las maderas oscuras, cada prado, cada
insecto en su aletear. Todos son sagrados en la memoria y la experiencia
de mi gente.

Conocemos la savia que cursa a través de los arboles como conocemos la
sangte a través de nuestras venas. Somos parte de la tierra y ella es parte de
nosotros. Las flores perfumadas son nuestras hermanas. El oso, el ciervo,
la gran aguila, son nuestros hermanos. Las crestas rocosas, el rocio en el
prado, el calor del cuerpo del potro, y el hombre, todos pertenecen ala
misma familia.

*Bidloga, tedloga y educadora de El Salvador. Monitora de la Comisién de Desarrollo
Sustentable y de la Comisién de Desarrollo Social de las Naciones Unidas, El Salvador.
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El agua brillante que se mueve en las corrientes y los rios no son
simplemente agua, pero la sangre de nuestros antepasados. Sile vendemos
nuestra tierra, usted debe recordar que es sagrada. Cada reflexion brillante
en las aguas claras de los lagos habla de acontecimientos y de memorias
en la vida de mi gente. Los murmullos del agua son la voz del padre de
mi padre. Los rfos son nuestros hermanos. Apagan nuestra sed. Llevan
nuestras canoas y alimentan a nuestros nifios. Asi que usted debe dar a
los rios la amabilidad que usted datfa a cualquier hermano...”

La carta continua, virtiendo gran sabidurfa y entendimiento, celebrando y
proclamando que la humanidad es una sola y que ella es una con la madre
naturaleza, verdades que ahora ya no se pueden ni se deben negar. No, no es
panteismo; es el entendimiento de coémo funcionala vida y de cémo debemos
vivir, es sustentabilidad, es cultura, es practica de justicia, de respeto a otras
culturas, es equidad, jes espiritualidad! Lo contrario es inequidad y muerte.

Es de este espiritu del que hablamos, de la practica respetuosa, de justicia
y equidad profundas, de caminar sobre la madre tierra con cuidado, con paso
suave, con respeto, porque la vida toda, es sagrada.

Nuestro llamado aqui es a trabajar y profundizar por medio de la relectura
de Los Tratados de la Sociedad civil: Tratado de Educacion Ambiental para Sociedades
Sustentables y responsabilidad Global y una Carta de Responsabilidades Humanas.
Dadas las condiciones mundiales, regionales, continentales, nacionales y lo-
cales que vivimos hoy en dfa como humanidad, en términos del deterioro
del medio ambiente, éste es un topico muy importante y urgente para todas
las persona presentes en esta reunion. Mi esperanza es que logremos salir de
estajornada con entendimientos y compromisos que nos permitan trabajar
activa y eficazmente por el desarrollo y mejor calidad de vida de las personas,
la salud del planeta y la convivencia pacifica global.

Iniciamos este proceso para dar luces y discernimiento sobre la importancia de
una educacion ambiental para sociedades sustentables y la responsabilidad global, es
decir, una educacioén que resulta en cultura, cultura trabajada conscientemente, y que
define retos y propuestas a ser asumidas como una contribucion al bien comun de
esta y las futuras generaciones, en un planeta saludable, y en paz.

Cultura significa, de acuerdo con el diccionario Webster “las creencias,
maneras de pensar, costumbres, tradiciones, las artes e instituciones de una
sociedad en un tiempo en particular; El acto de desarrollar las facultades
intelectuales por medio de la educacion; ver su relacion con: Cultivar: preparar
y mejorar la tierra.”

Cémo hacemos, demuestra como entendemos y por tanto revela el
c6mo somos; y el coémo somos es resultado de lo que cultivamos en nuestro
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ser. Asi, la relacién ser humano-naturaleza es reflejo cultural a nivel personal
y global. La terrible situacién de deterioro del medio ambiente al que hoy en
dia nos enfrentamos demuestra de manera contundente el equivocado
entendimiento y, por tanto, la raz6n de las erradas acciones de esta relacion.
De hecho, negamos que la humanidad es una sola y que ella es una con la
madre naturaleza, verdades que ahora ya no se pueden ni se deben negar.

El tratado de la sociedad civil fue elaborado en el periodo que tomé ala
ONU el proceso para llegar a la Cumbre de la Tierra, a Rio 1992. Fue muy
inclusivo y amplio, participativo e interdisciplinatio, internacionalista. Mujeres
y hombres de todas las edades, latitudes, razas y lenguas estuvieron presentes
en deliberaciones, conclusiones, delineando acciones para el futuro, haciendo
el llamado a la promocién del mismo, y asegurando que el titulo del mismo
reflejase el entendimiento y accionar mas profundo y eficaz, representativo
de todo el proceso.

Moema Viezzer, coordinadora del equipo internacional facilitador del
Tratado de la Cumbre de Rio 92, en su escrito de preparacion para este
encuentro, Somos todos aprendices: Recuerdos de la construccion del Tratado de
Educacion Ambiental, comparte que: “La idea basica subyacente a esta iniciativa
puede ser asi resumida: el futuro de la humanidad no puede ser dirigido
unicamente por los diversos gobiernos nacionales o por los mecanismos
oficiales de concentracién mundial hoy existentes. De este modo,
representantes de 1.300 organizaciones no-gubernamentales (ONGs) con
actuacion en 108 paises, ciudadanos y ciudadanas inculcados del espiritu de
enfrentar la crisis ecologica que amenazaba el planeta y de la crisis que
condenaba a la miseria la mayorfa de las mujeres y hombres, aceptaron el
desafio de imaginar y proponer alternativas a la iniquidad del modo de vida
global en que, por ejemplo, 20% de la poblacién habitante del hemisferio
Norte consumia 80% de los recursos planetarios y contribufa con la emision
de 75% de la contaminacién ambiental.”

En el Tratado se reconoce que la Educacion Ambiental no es neutra, es un
acto politico... que debe tener como base el pensamiento critico e innovador, en
cualquier tiempo y lugar, en todas sus formas, y que tiene que promover la
transformacion en la construccion de la sociedad. La Educacion Ambiental es
individual y colectiva; tiene el propdsito de formar ciudadanas(os) con conciencia
local, y afiado yo, global y planetatia, que respete la autoderminacion de los
pueblos yla soberanfa de las naciones. LLa Educacion Ambiental debe tratar los
asuntos globales criticos, sus causas e interrelaciones desde una perspectiva
sistémica, en su contexto social e historico, palabras que hoy en dia se revisten de
actualidad y de urgencia por la globalizacion, la espiral de la pobreza y del hambre,
el calentamiento de la tierra, el descongelamiento de los polos, esto es,
discernimiento y practica de gobernanza.
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Enlos afios 60, William J. Lederer, un sociélogo estadounidense escribio
un libro, que causé gran controversia pero que fue muy reconocido: Una
nacion de borregos (A Nation of Sheep). El autor sostenia que la mayor parte de
los ciudadanos se comportaba como simples borregos, no como seres
pensantes, sino como simples seguidores, que vivian para trabajar, pagar la
renta y los gastos, sin conciencia de la sociedad que estaban creando y mucho
menos de la salud del planeta. ;Simples asalariados y asalariadas! Gente que
vive para trabajar y no al revés. A pesar de todo el furor y repudio, este analisis
tuvo un fuerte impacto en la manera en que cada quien contribuye a crear la
sociedad, local, nacional, global y planetaria, y contribuy6 a la creacion de
procesos intencionales al respecto. Esta participacion y creacion de procesos
intencionales y conscientes, de personas y grupos dentro de una sociedad se
llama gobernanza o gobernancia, y todas las personas lo ejercemos, aunque
en la mayoria de los casos de manera inconsciente y no responsable. El pagar
las cuentas, asegurar —mal que bien— el bienestar familiar, donde y como
dispongo de la basura o de los desechos, el uso o mal uso del agua, el uso del
tiempo libre, que vocacién escojo, son ejemplos de como la persona ejerce la
gobernanza o gobernancia, que luego tiene su expresion colectiva en el nivel
que se manifiesta la civilidad, o vivir colectivo.

Es importante entender los parametros y contextos dentro de los que se
desarrolla la vida cotidiana de personas y pafses, y que impactan en la forma de
ser y actuar de la ciudadanfa en general y de cada persona en particular. El
patrimonio y acervo nacional lo constituyen todos los recursos que tiene un
pais, incluidos sus habitantes, transformadores de los recursos naturales y de
la sociedad misma. Es el ser humano quien puede y debe crear la cultura y la
historia, no tanto como reaccion a situaciones vividas, sino de manera consciente,
como resultado de la claridad y compromiso con la clase de sociedad en que se
aspira a vivir. Porlo tanto, cobran mucha importancia la educacion, y en particu-
lar la ambiental, la informacion de calidad y accesible, y la preparacion para la
participacion efectiva de cada ciudadana(o) en dicha tarea.

Por ejemplo, las fuertes crisis ambientales que vivimos y aquellas por
venir las estamos creando hoy. Es el caso de la depredacion del medio ambiente
en El Salvador, pues estudios pronostican que una tercera parte del pafs
—la oriental— sufrira de desertificacion para el afio 2025, esto debido a la
deforestacion, al mal uso del agua, a su contaminacion por quimicos y desechos
industriales, a la erosioén y sedimentacion de humedales, a la generacion
desmesurada de basura y urbanizacion descontrolada, a la falla en la captacion
de agua de lluvia, la creacién de pozos, mayormente para uso industrial, al
calentamiento de la tierra, etcétera. Esta informacioén no es parte de estudios
académicos, y es poco conocida por la poblacién. Actualmente, se vive una
situacion ctitica ya que miles de hogares, a pesar de contar con infraestructura
hidraulica y de pagar una mensualidad por ella, no gozan del servicio de agua
para consumo humano, con lo que se produce una situacién de inestabilidad
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e ingobernabilidad. Los mantos acuiferos se reducen cada afio un metro y
mas de 90% del agua superficial y subterranea estd contaminada. A menudo
las comunidades salen a cerrar carreteras importantes en demanda del vital
liquido, del que han carecido por semanas o meses, y no faltan los grandes
titulares de la prensa que pregonan: “Agua genera conflicto entre
comunidades”; la mayor parte de ellas son marginales o rurales.

Rio’92 dramatiz6 y documentd la gravedad de la crisis ambiental y aun asi
no se procedié ala solucion de los grandes problemas —el agua, el calentamiento
de la tierra, los problemas energéticos, la relacion de la pobreza con el hambre,
las desventajas de la mujer, la marginalizacion de pueblos y la paz mundial. Y
no es porque no se sepa qué hacer, es la falta de voluntad politica, la falta de
cumplimiento de convenciones y tratados. En los procesos en seguimiento a
Rio, por ejemplo, Rio + 5 demostré que no sélo no habfan cumplido los
gobiernos, sino que llegaron a ese proceso a tratar de cambiar acuerdos ylenguaje,
a retroceder. Las ONG y grupos principales de la sociedad civil llamaban a
trabajar por Rio + cero, en clara alusién al compromiso de no permitir este
retroceder. Esto se repitié con Rio + 10, Johannesburgo, y la campafa continud,
Rio + cero. Los gobiernos que finalmente ratificaron el Protocolo de Kyoto, no
lo ponen en practica. La red mundial de municipalidades evidencié que fueron
ellos los que lograron implementar procesos de la Agenda 21, y lo mismo pudo
verse con respecto a las organizaciones de base, comunales y ONGs. Asf las
cosas, agua y saneamiento continian siendo un desafio para el Siglo XXI.
Aunque la Organizacion de las Naciones Unidas ha proclamado el derecho
universal al agua potable en cantidades suficientes, mas de 1.200 millones de
personas todavia no tienen acceso a ella en sus hogares. El agua, por tanto,
necesita la proteccion del derecho internacional, pues es un bien priblico global.
Asimismo, la situacion energética ha sido y es un reto, y causa de graves problemas
ambientales, asi como del deterioro del medio ambiente.

En la Declaracion del Milenio, parrafo 19, se asume el compromiso de
reducir a la mitad, para el afio 2015, el porcentaje de personas sin acceso agua
potable, o que no puedan costeatlo, asi como, para 2020 haber mejorado
considerablemente la vida de por lo menos 100 millones de habitantes de
zonas marginadas, como se propone en la iniciativa “Ciudades sin batrios de
tugurios.” El asunto del ambiente esta considerado en el punto 7 de los
Objetivos de Desarrollo del Milenio.

Enla actualidad, los problemas crecen, por ejemplo, la desertificacion. La
cantidad de personas que migran ya no lo haran dnicamente por razones
econdmicas o politicas, sino también ecoldgicas. La desertificacion es, ademas,
causa de conflictos y violencia a nivel local y nacional, como lo es ya en El
Salvador, y de tipo bélico, en algunos casos regionales. Estas condiciones
demuestran y subrayan la necesidad de volver la vista a trabajar de manera
consciente e integral en la relacion ser humano-naturaleza.
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La sabidurfa indigena nos llama a actuar tomando siempre en cuenta
hasta la séptima generacion que ha de venir. Actualmente, se dice que el bien
de un(a) infante, depende de que se eduque a toda la comunidad, lo que
redunda en el bien comun. La sabidutia de pueblos originarios o tradicionales
nos ensefla que debemos crear sociedades que asuman el derecho a vivir
dignamente y en respeto con la naturaleza. Debemos reconocer la importancia
de que la salud del planeta —el cual no es de nuestra propiedad— es
determinante para nuestra salud, para la paz nacional e internacional. En este
contexto, el agua, por ejemplo es un bien publico comin y un derecho
humano fundamental. Por tanto, debemos prestar atencion y fortalecer
aquellas tradiciones que nos permiten la creacion de una sociedad para todos
y todas, respetuosa de las diferencias y de la diversidad y biodiversidad, que
impulse la inclusividad y desfavorezca la discriminacion de cualquier tipo,
que nos permita crecer conscientes y nos prepare parala participacion efectiva
a nivel personal, comunal y para autogobernarnos. Una educacién que nos
conduzca ala practica de la ciudadania global y planetaria. L.os gobiernos que
democraticamente elegimos deben ser el resultado del voto consciente y del
compromiso de esa participacién ciudadana, debiendo partir de que quienes
son elegidos(as) para gobernar, son ciudadanas(os) como todas(os),
electos(as) para servit, para facilitar el bien comun ahora y hacia el futuro.

James Madison, cuarto presidente de los Estados Unidos, y reconocido
como el padre de la Constitucién politica de ese pafs, declard, que todo el
trabajo de la Constitucion y las instituciones politicas estaba basado y dependia
de la capacidad de los seres humanos para autogobernarse, de controlarse, y
sustentarse. Esto es, la democracia, la convivencia pacifica y la cultura de
sustentabilidad y de prevencion en todo sentido, depende del desarrollo de
caracter e identidad, del reconocimiento del poder que es cada personay la
calidad de que siempre somos causa, nunca efecto. Este entendimiento es
esencial culturalmente y, por tanto, debemos crear sociedades e instituciones
que aseguren estos objetivos. Es en este basamento cultural y de
entendimientos que descansa la efectividad de la democracia. Dentro de este
contexto, las campafias de la UNESCO de las décadas de Educacion para
Cultura de Paz, de Educacion para Todas y Todos a lo largo de la Vida, de
Alfabetizacion, de Educacion para la Sustentabilidad, la Agenda 21 de las
Mujeres para un planeta saludable y en paz, y el camplimiento de los Objetivos
de Desarrollo del Milenio de la ONU —todos ya avalados por nuestros
gobiernos— son instrumentos y parametros claves a nivel individual,
institucional, de todo tipo y nivel, para lograr nuestro compromiso de una
transformacion social y responsabilidad planetaria por medio de una cultura
consciente de la relacion ser humano-naturaleza.

Enla actualidad, para lograr esta conciencia global y planetaria es también
ampliamente reconocido que, tan importante es el desarrollo intelectual como
lo es el desarrollo del cociente emocional, que nos permite entender, aprender
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y balancear la importancia de la salud mental, por tanto, del perdon, la
compasion, la reconciliacion. Y mds importante aun es el desarrollo y el
cultivo del cociente espiritual, para entender y llevar a cabo practicas para el
bien personal y comun, y para la salud del planeta. En esto consiste aquello
de que el futuro ahora, es decir, se vive ya lo que setfa el futuro y se impacta asi
al presente.

Es importante tomar en cuenta los avances sobre este discernimiento
que se ha dado a través de los afos. A nivel internacional, los gobiernos del
mundo, en representacion de sus naciones, firmaron y se comprometieron,
en septiembre de 2000, a cumplir para el afio 2015 con las Metas de Desatrollo
del Milenio. Nuestro pais es uno de los firmantes. Son ocho las metas y
objetivos, y la razon de su importancia radica en que son la base de cémo
vivimos y como viviremos, por lo tanto, de nuestra razén de ser y como ser
de nuestra cultura. Las Metas y Objetivos de Desarrollo del Milenio son
importantes porque comprometen a los paises a tomar nuevas medidas y
aunar esfuerzos en la lucha contra la pobreza, el analfabetismo, el hambre, la
falta de educacion, la desigualdad entre los géneros, la mortalidad infantil y
materna, el VIH-SIDA, las enfermedades epidémicas, y contra la degradacion
y por la salud del medio ambiente. El octavo objetivo insta a la comunidad
internacional a ser responsable por el bien comun y aqui se incluye el trato de
la deuda externa, como un aporte hacia los bienes publicos globales, a la
solidaridad y a la co-responsabilidad internacional. El objetivo 8 se
fundamenta en el Concenso de Monterrey para Financiacion para el Desarrollo
de 2002, que comienza a crear fondos para el desarrollo dentro de un nuevo
entendimiento, y una nueva arquitectura financiera mundial. Estos objetivos
ofrecen al mundo los medios que permitirfan acelerar el ritmo del desarrollo
y medir los resultados, tanto a nivel nacional como internacional-global. En
este contexto, cada pafs debe presentar un informe, al pleno de la Asamblea
General de las Naciones Unidas, sobre la situacion en que se encuentra con
respecto a cada objetivo y el plan para cumplir con el compromiso hacia 2015.

En la actualidad se entiende que son bases importantes del desarrollo
sustentable los siguientes aspectos: el ser humano/las comunidades, la
educacion, la salud, el medio ambiente sano, los derechos humanos, los derechos
econémico-ecolégicos, sociales y culturales de los pueblos, la agticultura para la
soberanfa y seguridad alimentaria, la erradicacion de la pobreza, la prevencion y
mitigacion de riesgos, desastres y crisis, politicas de integracion de género y
sobrepoblaci6n, y participacion ciudadana. Estos son parametros que manifiestan
la cultura consciente de una nacion. Hemos atribado a un momento en la
historia de la humanidad en el que se reconoce que todos y todas sabemos que
lo que acabo de plantear sobre el verdadero desarrollo es cierto, y que es as{ como
se debe medir la calidad cultural de un pueblo. Hemos llegado al momento en
el que como seres humanos ya no buscamos ni nos satisface la mera sobrevivencia,
y en cambio si la calidad de vida y el desarrollo humano, el cual se mide con
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indices de desarrollo humano. Estos son estudios anuales que se centran en el
bienestar del ser humano como eje central, y que cada nacién oficialmente debe
preparar. Estos estudios deberfan ser las pautas que intencional y conscientemente
guien el trabajo del desarrollo social y cultural, de instituciones gubernamentales
y no gubernamentales, de iglesias y religiones, universidades, centros culturales
y de salud, de gobiernos locales, departamentales y nacionales, de la comunidad
de naciones y de cada ciudadano(a).

Nuestro trabajo debe reconocer y fortalecer el esfuerzo realizado por
todas las personas e instituciones que han hecho aportes en el analisis, el
monitoreo y en la accién. Reconocemos por ejemplo

* Bl gran aporte en este sentido de la Carta de la Tierra, en cuyo preambulo
se puede leer: “Estamos en un momento critico de la historia de la
Tierra, en el cual la humanidad debe elegir su futuro. .. debemos reconocer
que somos una sola familia y una sola comunidad terrrestre con un
destino comuin. Debemos unirnos para crear una sociedad global
sostenible, fundada en el respeto hacia la naturaleza, los derechos
humanos universales, la justicia econémica y una cultura de paz. En
torno a este fin, es imperativo que nosotros, los pueblos de la Tierra,
declaremos nuestra responsabilidad unos hacia otros, hacia la gran
comunidad de la vida y hacia las generaciones futuras.

* Del mismo modo, los esfuerzos de las varias organizaciones de
mujeres. .. quienes para Johannesburgo trabajaron en lo que después
result6 la Agenda 21 de las Mujeres por un Planeta Saludable y en Paz,
lanzado en Rio + 10... y que comienza afirmando que la paz es requisito
indispensable para el desarrollo sustentable. Lanza el reto a todos los
gobiernos a adherirse a la Corte Penal Internacional y a implementar la
Resolucion 1325 del Concejo de Seguridad de la ONU, que afirma destacala
importancia de la participacion de la mujer en todas las formas y niveles
de prevencion y mantenimiento de la paz.

* Los esfuerzos de las religiones, que entre otros crearon el programa
Justicia, Paz y la Integridad de la Creacion-JPIC, para ser llevado a toda su
membrecia, en todos los continentes.

* Los esfuerzos de Green Cross Internacional, mediante el programa
Agua parala Paz y en prevencion de conflictos.

* Bl Manifiesto por la V'ida, por una ética para la sustentabilidad, que sostiene
que la crisis ambiental es una crisis de la civilizacion. Es la crisis de un
modelo econémico, tecnolégico y cultural que ha depredado a la naturaleza
y negado a las culturas alternas. El modelo civilizatorio dominante degrada
el ambiente, subvalora la diversidad cultural y desconoce al Otro (al
indigena, al pobre, a la mujer, al negro, al Sur) mientras privilegia un
modo de produccion y un estilo de vida insustentables, que se ha vuelto
hegemonico en el proceso de globalizacion. El Manifiesto subraya el
concepto de sutentabilidad, el cual debe promover una nueva alianza
naturaleza-cultura, fundando una nueva economia, reorientando los



V Congreso Iberoamericano de Educacién Ambiental 91

potenciales de la ciencia y la tecnologfa y construyendo una nueva
cultura politica basada en una ética de la sustentabilidad —en valores,
creencias, sentimientos y saberes— que renuevan los sentidos existenciales,
las formas de vida y las de habitar el planeta Tierra.

De este modo, por mas de 30 aflos se ha luchado para encontrarla forma de
enfrentar los retos de una vida sustentable, en armonia con la madre Tierra. En
la Declaracion de las Metas del Milenio, la ONU sefiala una setie de valores que
nos permitirfan llevar esto a cabo en el siglo XXI: libertad, igualdad, solidaridad,
tolerancia, respeto por la naturaleza, y responsabilidad compartida. I.a Declaracion
de Johannesburgo, Rio +10, y su plan de implementacién, remarca la necesidad
deintegrarlos aspectos econémicos, sociales y ecolégicos, como interdependientes
y pilares que mutuamente se refuerzan paralograr el desarrollo sustentable. La
erradicacion de la pobreza, cambios en los patrones de produccion y de consumo,
y la cuidadosa administracion de los recursos naturales se reconocen como
requisitos esenciales para la sustentabilidad del desarrollo. Esta Declaracion
subraya, ademas, la necesidad de integrar las perspectivas de la sustentabilidad
en el desarrollo en el sistema educativo, a todos los niveles, para que la educacion
sea un factor decisivo para el cambio de paradigma tan urgente hoy.

En Estocolmo, Rio y Johannesburgo, la educacion y el aprendizaje fueron
definidos como indispensables para lograr el desatrollo sustentable. En la
Agenda 21, resultante de la Cumbre de Rio, el capitulo 36 es dedicado por
completo ala educacion. Kofi Annan, secretario General de la ONU, establecié
en seguimiento a la Cumbre de 2002-Rio +10 que:

“La educacion, en todos los niveles, es clave para el desatrollo sustentable.
El educar a la gente para el desatrollo sustentable no sélo es afadir la
proteccion del medio ambiente en los curriculums, es también promover
un balance entre metas econémicas, necesidades sociales y responsabilidad
ecologica. La educacién debera proveer a los estudiantes las destrezas,
perspectivas, valores y conocimientos para vivir de manera sustentable en
sus comunidades. Debera ser interdisciplinaria, integrando conceptos y
destrezas analiticas de una variedad de disciplinas. Muy pocos modelos de
este tipo de educacion para el desarrollo sustentable existen funcionando en
laactualidad.”

Como hemos visto, son los valores los que nos aseguran la sustentabilidad.
Estos valores son intrinsicos al ser humano y le nutren desde adentro, por eso
son sustentables, no sostenibles. Aquello que sustenta, que nutre, no es algo
que se pueda poner por encima, y desde afuera, es lo que nuestros ojos no
pueden ver, pero si pueden hacerlo unidos con el corazén yla mente. Esta es la
cultura, el cultivo intencional de los dones de nuestro set. Por eso, se debe aclarar
la diferencia entre sostenible y sustentable (duradero), asi como acerca de desatrollo
sustentable, sustentabilidad del desarrollo y desarrollo de la sustentabilidad.
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Lla formacién a partir del ambiente.
Las Unidades Territoriales de
Educacién Bolivariana en Venezuela

OMAR OVALLES*

PLANTEAMIENTO DOCTRINARIO

Este trabajo contiene una aproximacion al tema de la relacion entre el
conocimiento y el desarrollo endégeno, a los fines de establecer unidades
territoriales integrales para la educacion bolivariana UTTEB que permitan
articular todo el sistema de educacion publica bolivariana a nivel local.

En momentos en que se redefinen nuestras relaciones con el exterior y se
inicia un proceso de endogenizacion del desarrollo, la educacion publica
bolivariana adquiere relevancia como instrumento de profundizacion de la
democracia y sobre todo, para lograr pasar de la sociedad de la informacion a
la del conocimiento.

Hasta ahora la sociedad de la informacién ha significado para nuestros
paises el sobreconsumo indiscriminado de datos o de informaciones muchas
veces inconexas, fragmentarias o decididamente interesadas, en funcion de los
requerimientos de un modelo de desarrollo dependiente de la tecnologfa y de
los estilos culturales foraneos. Por esta razon, la gestion del conocimiento en las
instituciones publicas y privadas se ha hecho en forma parcelada, por niveles
inconexos, compartimientos estancos que no garantizan la formacion en y para
toda la vida, como hoy exige tardfamente la UNESCO.

Con la finalidad de apuntalar un proceso en donde estas tendencias se
reviertan se requiere de un sisterza educativo integrado bolivariano en donde la
informacién pase a ser significativa y significante para un proceso de desarrollo
basado en las necesidades fundamentales de la sociedad y no en las exigencias
de un mercado claramente dominado por intereses excluyentes; es decir, que
deje de ser mera informacion para convertirse en conocimiento que genere
sabidurfa. Para ello se requiere la articulacion de todo el aparato escolar, o
mejor dicho organismo, desde la educacion maternal hasta la educacion
avanzada, pasando por la inicial, basica, media y universitaria o técnica,
incluyendo por supuesto las Misiones y las diferentes modalidades (indigena,

*Geodgrafo, doctor en ciencias sociales, profesor de la Universidad Central de
Venezuela. Asesor del Ministerio de Asuntos Educativos para Unidades Ambientales
de Educacion, Venezuela.

multiversidad1 @hotmail.com
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especial, premilitar, etcétera). Todo ello es de vital importancia si se quiere
favorecer la pertinencia del conocimiento al nuevo modelo de desarrollo
endodgeno, que se experimenta y promueve soberanamente en Venezuela.

CONTEXTO EN DONDE SE DAN LAS UNIDADES
INTEGRALES TERRITORIALES

La educacion en Venezuela casi siempre ha estado marginada de los procesos
reales de desarrollo y en especial, de la formacioén de una poblacion activa y
organizada que gestione su destino por ella misma. Instituciones educativas,
planes de cursos, modalidades, regimenes académicos, sistemas docentes y de
evaluacion y los mismos roles de los docentes han sido concebidos para la
reproduccién de un sistema educativo excluyente, fuertemente dependiente del
exterior y que poco significa para la marcha real del Estado, la economfa y la
sociedad en su conjunto. Las dltimas tendencias impuestas desde afuera
ejemplifican claramente este peculiar e injusto rol, cuando se promueve
abiertamente una educacion basada solo para atender a las necesidades minimas
de aprendizaje y se concibe su proceso focalizado sélo a los grupos mas
necesitados, obviandose el claro derecho universal que tenemos todos de tenerla,
desde el maternal hasta la universidad de forma obligatoria y gratuita.

Histéricamente, el modelo exportador de materias primas al mercado
mundial y de importacion de bienes de consumo y de algunas tecnologfas
del exterior no requerfa de la formacion integral de todos los venezolanos y
apenas se contentaba con ofrecer timidamente los niveles basicos a una mayorifa
de la poblacion y garantizar la carrera profesional completa a una minorfa de
los venezolanos que eran compatibles y fieles con dicho modelo. Por eso se
legitimaba la exclusion con claros principios discriminadores.

Hasta no hace mucho la educaciéon publica estaba siendo suplantada por un
consumo excesivo de informacién dosificada y de modelacién de valores y
conductas a partir de la influencia desmedida de los grandes medios privados de
comunicacién de masas, lo cual era coincidente con otros procesos que sélo
ofrecfan una educacion formal de baja calidad y de limitada cobertura al resto de
la poblacién.

La simple informacion sin significado sélo permitia reproducir ciegamente
el sistema de dominacion cultural y cientifico-técnico a escala local, nacional y
global y por eso, su enfoque fuertemente conductista, cartesiano, parcelado,
especializados e inconexo se hacfa insustituible garantizar la gobernabilidad
de una sociedad que debe mantenerse en una especie de zgnorancia ilustrada o
analfabetismo funcional, para que aceptara ciegamente la dominacion.

Por eso no se desatrollaron las estructuras académicas y curriculares
autébnomas, creativas, innovadoras y justas que permitiesen integrar este
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enorme cumulo de informacién y a la vez que posibilitaran articular un
marco tedrico propio y desarrollar la funcion critica del pensamiento, para
adoptar asi esquemas de valores criticos y solidarios que permitan validar
todo lo aprendido y en consecuencia, actuar construyendo un futuro comuin
en forma compartida y democratica.

Para el sistema educativo hasta no hace mucho dominante cada nivel o
modalidad significaba una parcela de conocimiento, cada carrera una
especializacién del mismo, cada practica educativa una fragmentacion del saber;
mientras el modelo de produccién dominante continuaba en su marcha
indetenible de extraccién de recursos naturales y de implantacion de un
consumismo exacerbado en todos los estratos de la sociedad, e incluso en los
menos favorecidos. Asi se iba modelando una conciencia social que legitimaba
la exclusion, adoraba la modernizacion persey aceptaba actiticamente cualquier
imposicion cultural e incluso de las politicas foraneas.

Sin embatrgo, este modelo de desarrollo excluyente y de conformacion de
una conciencia domesticada es en si mismo contradictorio, porque la constatacion
practica de las condiciones de la dura realidad de los venezolanos yla conservacion
de un cierto espiritu critico, devenido en corriente politica activa y retadora del
poder establecido, nos permite iniciar hoy una proceso de profundos cambios
sociales, en donde la educacion juega una gran papel a la hora de cohesionar un
nuevo y propio proyecto de nacién, comandado por un Estado docente que se
hace coparticipe delas exigencias de los electores o mejor dicho de ciudadanos
organizados, conscientes del destino de sus vidas.

Dela sociedad de la informacion a la del conocimiento sélo hay un paso,
y este se apoya en la integracion de un sistema educativo ez y para toda la vida,
como continuo humano que garantiza la implantacion de un modelo de
desarrollo endégeno desde y para adentro de las comunidades organizadas, que
van articulando en diversas escalas alianzas asociativas, no competitivas ni
depredadoras, redes de conocimientos, inteligencias sociales o mesas de
dialogos para garantizar el bienestar en toda la sociedad y no sélo el desatrollo
de unos pocos.

REDES ACADEMICAS Y UNIDADES TERRITORIALES
INTEGRALES DE LA EDUCACION BOLIVARIANA

Como el mal desarrollo de Venezuela estaba dirigido desde fuera del territorio
nacional y en especial era ajeno a sus ambientes locales el espacio se fragmentd
y polarizé injustamente. S6lo aquellos lugares vinculados a los flujos globales
de comercio ylas finanzas se consolidaron con una modelo de asentamiento
humano imitativo de los grandes centros de poder, dejando extensas perifetias
marginalizadas y excluidas a nivel regional y local. En las ciudades y pueblos de
nuestro pafs, en incluso al interior de los mismos hoy todavia podemos
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observar como se dilapidan o degradan recursos naturales, se imponen
ubicaciones y zonificaciones, se marginan atractivas condiciones ambientales
que no coinciden con los procesos de desatrollo foraneos y excluyen las
experiencias tecnologicas y sociales en general que hoy muy bien pueden servir
para satisfacer las minimas necesidades humanas. Asf el paisaje se vuelve bizarro,
incompresible para el comun que lo observa, extrafio, distante, ininteligible y
por ende, el venezolano se desatraiga, migra o se aliena.

Este proceso se reforzé con el modelo de educacién dominante, cuyos
efectos todavia padecemos, ya que su estilo fragmentatio, superficial, inconexo,
banal, aséptico refuerza estas visiones territoriales y sélo magnifica aquellas
facetas del ser humano que son requeridas por esa enorme maquinaria de
producir y consumir en funcién de los grandes intereses econoémicos nacionales
y foraneos.

La educacion se descontextualizo paulatinamente, perdié arraigo e incluso
pertinencia con este modelo, pero solo lograra expresar su verdadera potencia
transformadora, cuando los movimientos sociales criticos le dieron su justo
valor para la demolicion de las condiciones estructurales que explican las
desigualdades sociales o cuando ayuda a la deconstruccion de sus conceptos
imperantes y paradigmas sagrados. La nueva educacion bolivariana se apoya
en las contradicciones implicitas de nuestra sociedad, lo que permite activar
los mecanismos de cambio a todo nivel, que son acompafiados por todos e
incluso decididos por nosotros mismos.

La definicion de ambitos tertitotiales para la educacién bolivariana es un
instrumento mas para articulacion de este binomio de escuela-sociedad, que se
reencuentra con lo autéctono, es decir el lugar y permite relacionarlos sabiamente
conlo regional, lo nacional y lo global con un claro enfoque integrador.

Para ello el Ministerio de Educacion y Deportes ha definido la estrategia de
Unidades Territoriales Integrales de Educacién Bolivariana que permiten articu-
lar todos los niveles de educacién y datle contiendo local a sus practicas
pedagdgicas, incrementando asi su responsabilidad con una sociedad de cambios.

Desde hace varios afios algunas universidades e institutos pedagogicos en
concordancia con algunas escuelas y liceos han venido expetimentando la
conformacién de redes académicas integradas en donde se botran las fronteras
que impone la administracién educativa o los presupuestos alienantes de los
curriculos especializantes. Estas redes trabajan en contra corriente con las figuras
administrativas llamadas Zonas Educativas que bajo mecanismos clientelares y
paternalistas, con clara influencia partidista que ejercen un control férreo y arbitrario
sobre el territorio escolar imposibilitando cualquier tipo de cambio.

La revolucién educativa bolivariana exige ahora una reforma
administrativa e institucional que asuma los principios de este nuevo tipo de
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educacion, lo operacionalice, y lo que es mas importante, se nutra de las
interesantes experiencias que desde la llamadas Misiones educativas se vienen
conformando en una nueva institucionalidad al calor de una sociedad que se
organiza y entra en ebullicion.

POR QUE EL LICEO BOLIVARIANO

Dado que se quiere establecer una integracion entre los diversos niveles educativos
y ambitos territoriales en donde se da la educacién hoy en dia, los Consejos
Locales de Educacion Bolivariana se constituyen en el eje articulador de los
niveles iniciales, basicos y medios con lo niveles universitarios, técnicos y de
educaciéon avanzada, asi como con las Misiones y el resto de la sociedad local.

Por sus mismas caracteristicas estructurales, pero también por la etapa
que atiende sociodemograficamente como es la adolescencia y juventud
temprana, el Liceo es la institucion ideal para activar una mesa tecnica de
apoyo al Consejo Local de Educacién Bolivariana de cada unidad territorial
para movimiento de cambio, de fuerte raigambre estudiantil.

La mas reciente reforma de este nivel de la educacion media y diversificada
apuntaba hacia el trabajo integrado de todos sus afios de escolarizacion, que
fueron absurdamente divididos en etapas en un momento de la historia
nacional, post 1968, cuando se requeria neutralizar toda una juventud
combativa y contestatatia.

De la misma manera, el enfoque transdisciplinario y de promocion del
llamado pensamiento complejo (Morin y otros ) permite hacer mas inteligible
la realidad cadtica de cada dia para poder transformarla. La propuesta de los
proyectos integrales de desarrollo endogeno, el laboratorio de desarrollo
enddgeno y los centros ambientales son tres de las instancias desde donde
pueden apoyarse las actividades de los Consejos Locales de Educacion
Bolivariana, conducentes a la integracion de la unidad territorial.

LOS PROYECTOS INTEGRALES DE DESARROLLO
ENDOGENO

Un proyecto integral de desarrollo endoegno permite ir conformando la
imagen objetivo de una sociedad diferente, ya sea en su ambito escolar, local
o regional, pero con una clara solidaridad y sintonfa con los procesos nacionales
y globales de lucha. El proyecto es de por si interdisciplinatio, apunta hacia el
desarrollo de valores como el espiritu critico, la indagacion, la tolerancia, la
comunicacion,el respeto y la formacion del pensamiento utépico concreto,
unica garantfa de la continuidad y trascendencia de los cambios sociales reales
y duraderos.
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La existencia de un territorio concreto con una historia en comun, una
geograffa compartida y una cultura matriz permite hoy en dia, bajo un claro
auge de la agresiva globalizacion, reconocer todos sus nefastos efectos, pero
también las heroicas y necesarias resistencias que desde los lugares se le oponga
sabiamente a partir desde las comunidades organizadas y los grandes
movimientos sociales.

Aprender de todo esto, como el habitat que educa, ayuda a conocetlo,
para transformarlo y lo que es mas urgente, permite integrar funcionalmente
todas las unidades territoriales. Estas son algunas de las tareas que pueden
lograrse si se potencia este nivel educativo con una clara vocacién integracionista
de sus Proyectos Integrales de Desarrollo Endégeno

Algunas de los posibles objetivos de estos Proyectos Integrales de
Desarrollo Endégeno pueden ser:

* El autoconocimiento de las instituciones escolares y la definicién de
una vision compartida para toda la unidad territorial en donde estén
insertas todas las escuelas.

* La elaboracién de una plan de integracion curricular que permita el
seguimiento de los contenidos actitudinales, aptitudinales, afectivos y
cognitivos de los alumnos y docentes en toda su vida, sea ésta escolar o
ciudadana en general. Planificar su prosecucion, cupos, recortidos, etcétera.
® La articulacion de un plan de conservacién ambiental, mantenimiento
de edificaciones y de seguridad del espacio fisico, instalaciones, equipos,
dotaciones, etcétera, que se manejaran ahora en forma conjunta y
compartida.

* El establecimiento de canales comunicantes entre las diversas escuelas
como los sistemas de transporte terrestre escolar gratuito, las redes de
Internet educativa, los eventos e intercambios de todo tipo, radios y
television comunitarias, etcétera, que potencien la unién y la identidad de
la unidad territorial.

* El montaje de mesas técnicas que permitan la ampliacion y mejoramiento
de la cobertura escolar con los fines de ampliar las infraestructuras y
abrirlas a los excluidos.

* Apoyo a la contraloria social.

Otros objetivos podran ser determinados autbnomamente a partir de
las exigencias del pafs, las regiones o los contextos locales.

En fin, son muchas las posibilidades que permite este enfoque de
proyectos que solo pueden realizarse en un contexto mayor al del ambito
netamente escolar, en donde se incluya la comunidad educativa local en toda
su extension.
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El laboratorio de desarrollo endégeno por su concepcion geografica y
propositiva es el lugar ideal para apoyar los procesos de integracion escuela
comunidad. Esto es asi por disponer de los recursos didacticos y investigativos
que permiten conocer el territorio, sus opciones y necesidades de su
poblacién, asi como también identificar las relaciones con el sistema de
educacion y lo que es mas importante, puede convertirse en foro abierto,
especie de agora, de todos los intereses de la comunidad local y del colectivo
vinculando a esta nueva escuela con su sociedad.

Los sistemas de informacion geografica, la cartografia, la fotografia e
imagenes de satélites, las computadoras, los sistemas de posicionamiento,
los equipos de deteccién y muestreo y demas equipos que apoyan la
investigacion local y los diagnosticos de la comunidad son algunos de los
instrumentos claves para hacer del liceo el ente de apoyo a los Consejos
Locales de Educacién Bolivariana en todas las unidades territoriales en donde
estan inscritos, sin menoscabo de los recursos y las funciones de los demas
niveles o modalidades educativas que bajo un enfoque de continuo humano
deben trabajar todos integrados y juntos.

Finalmente, los Centros de Educacién Ambiental son los espacios para
activar la consciencia participacionista del joven para su entono local, regional,
nacional y global, para tejer la mundializacion solidaria en la lucha por la
transformaciéon de las estructuras sociales y econémicas, con sus
correspondientes poderes politicos y militares, que hoy no sélo afectan su
entorno de vida local sino todo el planeta.

Sin embargo, si no hay una comunidad local activa detras de todos esto
el proceso se podria frustrar y por eso el papel de los Consejos Locales de
Educacién Bolivariana son fundamentales.

EL PAPEL DE LAS COMUNIDADES LOCALES

LLa comunidad local, mandato de la Constitucion y de las leyes, al ampliarse
y redefinir su rol es el motor fundamental de la activacioén de los recursos
institucionales y académicos antes mencionados. Bajo un concepto de amplia
participacion, pero también de eficiencia, esta figura administrativa logra su
articulacion en los Consejos Locales de Planificacion, que se constituye en el
ente de activacion de todo el proceso de integracion de la Unidad Territorial
Integral de la Educacion Bolivariana, no sélo por su real ingerencia en los
proceso educativos que se dan en cada ente, sino por su incidencia en los
procesos sociales del resto de la unidad.

Para ello los Consejos Locales de Educacion Bolivariana integrados por
los docentes, padres, representantes, empleados, obreros y en especial
estudiantes, asf como las organizaciones sociales del contexto local tienen la
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mision de otientar a sus entes ejecutivos para activar todas las acciones previstas
en la Ley para activar los Proyectos Integrales de Desatrollo Endégeno y
trascender de la retorica a la accion.

En la Ley de los Consejos Locales de Planificacion, recientemente
aprobada, aparecen las posibilidades reales para que estas comunidades se
apersonen en los procesos de elaboracion de los planes de desarrollo
institucional de cada unidad escolar, en los cambios curriculares necesarios,
en los programas de mantenimiento de planta fisica y de seguridad ambiental
o educacién para el riesgo, en las actividades culturales y en el accionar social
local en general que son las actividades que le dan vida a una Unidad Territo-
rial Integral de Educacion Bolivariana, que se gestiona colectivamente desde
las instituciones escolares. FEllas hacen realidad el principio de
corresponsabilidad con el Estado en la marcha de nuestra sociedad en un
activo proceso de transformacion profunda.

Sin mayor complicacion burocratica la experiencia reciente de la UEB Gran
Colombia en Caracas apunta en ese sentido y de ella extraemos los elementos
que nos permiten hoy decir que las Unidades Tertitoriales Integrales de Educacion
Bolivariana son viables y factibles para estructurar nuestra sociedad local, hacerla
entrar verdaderamente en una era del conocimiento socializado y que entren,
por primera vez en la historiaron la fuerza del modelo de desarrollo endégeno
propio y no como un instrumento de ganancias para unos pocos y de alineacion
o exclusion para las grandes mayotfas.

UN CASO EJEMPLAR: LA EXPERENCIA DE LA UEB
GRAN COLOMBIA

A partir de la remodelacion, rescate y puesta en valor de las edificaciones de
esta unidad educativa se desarrollaron interesantes experiencias de gestion
escolar compartida que, basadas en la participacién pero también en la
orientacion del Estado, lograron resultados exitosos en muy pocos meses.

De esta experiencia podemos extraer las siguientes conclusiones:

® La puesta en valor de los entornos inmediatos en donde se da el hecho
educativo, mas una clara voluntad de cambio, permiten imaginar y articu-
lar nuevas figuras organizativas para las instituciones educativas que
pueden ahora trabajar coordinadamente.

® Por eso ya se cuenta con un preescolar, una escuela basica en sus dos
etapas, el liceo, la escuela técnica, una aldea universitaria y un centro de
postgrado en un solo espacio comun de poco menos de diez hectareas.
* De la misma forma, una serie de centros de mejoramiento y bienestar
estudiantil nos permiten hoy vincularla con sus entorno locales a través
de los centros comunitarios de bienestar estudiantil, la escuela emergente
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(para alumnos que han perdido su fase etaria), la escuela para
minusvalidos, los centros de ayuda psicopedagégica, de mejoramiento
dellenguaje, etcétera.

* De igual manera, estas instalaciones se comparten con las Misiones
Robinsén, Rivas y Sucre en donde asisten coordinadamente con las demas
modalidades educativas cientos de personas de las comunidades cercanas
integrando mas este espacio local. Con la Misién Barrio Adentro y Vuelvan
Caras se incide directamente sobre la calidad de vida y las oportunidades
de empleos de una extensa zona marginal vecina, en donde las
oportunidades de vida y trabajo se habfan perdido por efectos de la
desindustuializacion, el consumismo, la importacion indiscriminada de
bienes y el propio caos urbano de una ciudad como Caracas.

Todo esto es una excelente muestra geografica, digna de estudio para su
necesatia transformacion.

Para este sistema de educacion bolivariana integrada que ya existe, los
retos no son faciles, pero su experiencia acumulada a través de Mesas Técnicas
de participacion, que manejaron una cuantiosa inversion monetatia para las
obras de remodelacion, le permiten ahora explorar las vias de trabajo conjunto
y compartido en aras de una gestiéon escolar solidaria, territorializada y
orientada al cambio revolucionario.






Educacion parea Todos,
Educacion Ambiental

y Educacidén para el Desarrollo
Sustentable






Educacién para todos, Educacién
Ambiental y Educacién para el
Desarrollo Sostenible: Debatiendo las
vertientes de la Década de la
Educacién para el Desarrollo
Sostenible

BEATRIZ MACEDO*

LLa década de los 70 marca el comienzo de la preocupacion por la problematica
ambiental en todas sus formas. En el transcurso de ella se sentaran las bases
para el nacimiento de una nueva forma concebir la relacion del hombre con el
planeta, asi como una serie de expresiones espontaneas de la sociedad que
terminaran por imponer la tematica en las distintas agendas nacionales,
generando un movimiento completamente nuevo tanto en sus principios
como en su manera de actuar.

La “Conferencia de las Naciones Unidas Sobre el Medio Ambiente”,
realizada en Estocolmo en 1972, marco un hito en materia ambiental, en ella
se reunen 103 naciones y mas de 400 organizaciones, dando inicio a un
programa mundial para enfrentar los problemas ambientales. Comienza asf,
un primer movimiento destinado a conocer mejor el ambiente y lograr un
mejor uso y aprovechamiento de los recursos naturales.

Luego de la Conferencia de Estocolmo, se crea el Programa de Naciones
Unidas para el Medio Ambiente (PNUMA) el que puso en marcha el
Programa Internacional de Educacién Ambiental (PTEA). La caracteristica
principal de este primer proyecto educativo ambiental fue su enfoque
interdisciplinario.

En este marco la region latinoamericana comenzo a desarrollar propuestas
legislativas, institucionales, educativas y de participacion. De este modo en
1976 se realiza en Bogota, Colombia, una reunion de expertos en educacion
ambiental para analizar, desde un punto de vista regional, la “Carta de
Belgrado”, documento surgido del “Seminario Internacional de Educacion
Ambiental” de Belgrado, en 1975.

* Especialista Regional OREALC/UNESCO Santiago
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No pretendemos hacer una detallada resefia historica de los hechos, pero
no podemos dejar de mencionar la “Conferencia Intergubernamental de
Educacion Ambiental” de Thilisi (1977). Thilisi, se considera el acontecimiento
mids significativo en la historia de Educacion Ambiental; en ella se establecieron
los criterios y las directrices que habrfan de inspirar todo el desarrollo de este
movimiento educativo en las décadas siguientes.

De la misma manera, es imposible dejar de sefialar la Cumbre de Rio
(1992), ala que nuestra region llega con bastantes experiencias que mostraban
los avances en la materia, pero que a su vez evidenciaban la complejidad que
la tematica entrafia.

La importancia del tema se sigue debatiendo en distintos ambitos con la
participacion de distintos y diversos actores y se llega asi a otro momento
importante de la educacion ambiental; la “Conferencia Internacional Sobre
Medio Ambiente y Sociedad: Educacion y conciencia publica para la
sostenibildad” que se celebra en Tesalonica, Grecia, a 20 afios de la conferencia
de Thilisi y 5 afios después de Rio.

En nuestra regién se debe mencionar la importancia que han tenido y la
siguen teniendo los “congresos iberoamericanos de educacion ambiental”, los
que han permitido fortalecer las iniciativas de la region con nuevos proyectos,
con laincorporacion de la educacion ambiental en formatos escolatizados y no
escolarizados, con programas de formacion de especialistas, con proyectos de
participacién de la sociedad civil, con la elaboracion de agendas locales y nacionales.
Prueba de ello es ésta nueva instancia en la cual estamos participando.

Asimismo, todos estos movimientos se van dando en un mundo cada
mas marcado por los avances cientificos y tecnologicos. La acumulacion del
saber cientifico y de las aplicaciones tecnolégicas que de €l derivan, han
transformado la vida humana en los dltimos tiempos, aportando grandes
beneficios a la sociedad. Ahora bien, esos beneficios han sido distribuidos
desigualmente, conforme a las grandes disparidades de riqueza y de
oportunidades que existen en el mundo, y lo hacen por lo tanto, cada vez
mas inequitativo. Sin embargo, estos progresos que no podemos negar ni
ignorar, se estan dando en un escenatio en el cual la pobreza estraga al mundo
y las inequidades se acentan en lugar de reducirse.

La pobreza no implica solamente no poder acceder a satisfacer las necesidades
minimas vitales, quienes viven cotidianamente en situacion de pobreza son
arrastrados en procesos de negacién del valor del ser humano, sin estima pet-
sonal y sin la capacidad de determinar el curso de su propia vida. Elmundo y las
sociedades se polarizan cada vez mas, dejando a una gran parte de la poblacion,
niflas y nifios, mujeres y hombres de todas las edades marginados de todo
elemento vital y sin posibilidades de mejorar sus condiciones de vida.
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En este escenario la educacion es llamada a jugar un rol preponderante en
la construccion de un mundo mas equitativo y con mayor justicia social. Se
da asi la Declaracién de Educacién Para Todos, Jomtien 1990, donde se
considera a la educacién como el instrumento mas potente para reducir las
desigualdades. Esta Declaracion tiene como antecedente importante a destacar
el Proyecto Principal de Educacion para América Latina y El Caribe, que ya
desde 1980 persegufa muchos de los objetivos retomados en Jomtien.

La “Década de la Educacion para el Desarrollo Sostenible (2005-20014)
plantea desde su inicio un fuerte compromiso por la labor educativa, tarea que
se complementa y potencia por otras iniciativas paralelas y con las cuales se
pretende generar procesos de sinergia y retroalimentacion mutua. Asi, el
movimiento de la Educacién Para Todos (EPT), los Objetivos de Desatrollo
del Milenio (ODM), y el Decenio de las Naciones Unidas de la Alfabetizacion,
en particular, guardan estrecha relacién con el Decenio de la Educacion para el
Desarrollo Sostenible. Todos ellos procuran lograr efectos comparables: un
mejoramiento de la calidad de vida, en particular entre los mas necesitados y
marginados, y el pleno ejercicio de los derechos humanos, comprendidos la
igualdad entre hombres y mujeres, la reduccion de la pobreza, la consolidacion
de lademocraciay el pleno ejercicio de la ciudadania.

La Década de la Educacion Para el Desarrollo Sostenible se une alas otras
iniciativas para hacer un llamado de atencién, un llamado de la urgencia a
resolver entre todos los grandes problemas que amenazan el futuro.
Necesitamos entonces una educacion distinta, una educacion que pueda
efectivamente contribuir en la formacién de ciudadanas y ciudadanos que
sean capaces de construir un futuro posible y sostenible, lo que se ha llamado
edncacion para el desarrollo sostenible.

¢Y qué podemos decir acerca del desarrollo sostenible? Creemos que
para poder conceptualizar la educacion para el desarrollo sostenible debemos
datle al desarrollo sostenible un papel de catalizador del cambio social.
Asimismo, decir que si bien el desarrollo sostenible esta intimamente ligado
a las ciencias naturales, biol6gicas, econdmicas y politicas es, ademas y sobre
todo, una cuestion de cultura ya que ésta basado en los valores fundamentales
de todo ser humano y en la manera como percibimos las relaciones entre
N0sotros, con nosotros mismos, con los otros y con la naturaleza.

Esta nueva vision de la educacion para un desarrollo sostenible pone ala
educacion en el centro, en el corazén mismo de la investigacion para resolver
los grandes problemas de la humanidad. La educacion deja de ser un fin en
s{ mismo y pasa a ser un instrumento del que disponemos para promover
los cambios necesarios con el objetivo de asegurar el desarrollo sostenible.

Podemos preguntarnos ¢ha habido logros en educacién? Si, debemos
reconocetlos, pero no los suficientes como para poder revertir el horror de la
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injusticia, de la inequidad cada vez mas presente en algunas partes de nuestra
region, de nifios y nifias integrando circulos de pobreza extrema que se
reproducen, de nifios y nifias en nuestra escuelas que no aprenden, que
abandonan. Esto nos llama a buscar nuevos sentidos a la educacion para que
pueda convertirse en el medio capaz de contribuir a la construccion de un
futuro sostenible y posible para todos y no sélo para unos pocos.

Esta vision de la educacion pone el acento en el desarrollo de habilidades
para la vida que permitan asegurar un futuro sostenible, lo que implica
también asegurar cambios valéricos, de comportamiento, de actitud y de
modos de vida, lo que nos exige una nueva orientacion de la educacion tanto
de los sistemas como de las politicas, contenidos y practicas, con el fin que
todos y cada uno de nosotros podamos tomar decisiones y actuar de manera
apropiada y pertinente tanto en el plano cultural y social para encauzar los
problemas y las situaciones que amenazan nuestro futuro comun.

Poner ala educacion como pilar de las iniciativas para un mafiana deseable,
es volver a creer en las personas, es reconocer en el ser humano la variable
fundamental de la sostenibilidad. Ia educacion, como base insoslayable
para la construccion de la paz, la justicia social y el desatrollo de intereses
mutuos, encarna un fuerte contenido valérico, ético y de principios, lo que
sirve, a su vez como fundamento para el desarrollo de estrategias para la
sostenibilidad y un mafiana mds equitativo.

La “Declaracion Mundial de Educacién Para Todos”, y el “Foro Mundial
de Educacién”, (Dakar, 2000), dan a la educacion un papel fundamental para
las personas, declarando que, “/a educacion es un derecho humano fundamental, un

Jactor decisivo del desarrollo sostenible, la paz, la estabilidad, el crecimiento socioecondmico
Y la cobesion mundial’. 1.a cumbre de Johannesburgo, en 2002 amplia esta
vision, sefialando que en ella radica la base de la justicia social, pilar insustituible
para el desarrollo sostenible. LLa Declaracion de Johannesburgo nos plantea
la necesidad de mejorar la calidad de la ensefianza, de reorientar sus objetivos,
de tal modo de integrar en ella, y en todos sus niveles, la nocién de
sostenibilidad que promueve la Década, vale decir, la conciencia que, “no es
posible satisfacer nuestras necesidades actuales, cuando se compromete la capacidad de
las generaciones futuras para satisfacer las suyas”.

La educacion es el agente determinante de la transicion hacia el desarrollo
sostenible, por su poder de hacer progresar las capacidades de las personas y de
transformar en realidades sus aspiraciones concernientes a la sociedad. Lograr
una educacion de calidad para todos y todas entrafia un compromiso ético, pues
el acceso de todos sin discriminacioén a educacion de calidad sera el inico medio
que permitird a las personas tomar decisiones por si mismas y crear las capacidades
para una reflexion ctitica que oriente el futuro.
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Pensamos sinceramente que las urgencias por las cuales se nos invita a
comprometernos con esta Década, nos llaman también a aunar todos los
esfuerzos para promover una educacion de calidad para todos y todas, y no
nos permite dividirnos y detenernos en conflictos entre la educacién ambiental
y la Década, sino que nos convoca a un accionar conjunto alrededor de los
fines y objetivos que compartimos y que ameritan todo nuestra conviccioén y
esfuerzo.

Los procesos de sinergia que enlazan a la educacion con el desarrollo
sostenible pretenden atender objetivos priotitarios como, la reduccién de la
pobreza, la igualdad de sexos, la promocion de la salud, el uso y gestion de
los recursos naturales, la transformacién de la vida rural, los derechos
humanos, la paz, la comprension internacional, la diversidad cultural,
biologica y lingtistica.

Lo expresado en el “Informe Delors”, nos da luces con respecto a los
pilares que han de dar forma a una educacién de calidad capaz de incidir ante
estos problemas. Hste sefiala que la educacion debe ser capaz de crear
capacidades y habilidades para:

* Aprender a conocer;

* Aprender a vivir juntos;
* Aprender a hacer;

* Aprender a ser.

Educaciéon Para Todos tiene su expresion regional en el Proyecto Re-
gional de Educacion (PRELAC), aprobado por los Ministros de Educacion
de América Latina y el Caribe en LLa Habana, Cuba y que nos da el marco
regional para orientar el accionar educativo de la region. E1 PRELAC tiene
por objeto movilizar y articular la cooperacién dentro de los paises, y entre
los paises de la region para promover cambios sustantivos en las politicas y
practicas educativas, con el fin de alcanzar las metas adoptadas en el Marco de
Accion de Educacion para Todos de Dakar hacia el 2015.

Las orientaciones que el PRELAC propone recogen lo expresado en el
“Informe Delors” agregando un quinto pilar que es el “aprender a
emprender”, necesario para el desarrollo en las personas de una actitud
proactiva e innovadora, que les permita hacer propuestas y tomar la iniciativa,
lo cual es imprescindible para una educacién que pretenda contribuir a la
construccion de un futuro posible y sostenible. De igual modo, el PRELAC
establece 5 focos estratégicos los cuales deberfan concentrar nuestra atencion
alahora de tomar decisiones educativas ya sea en el nivel macro o aquellas
que inciden directamente en los procesos de aprendizaje, en los centros
educativos y en las aulas, como espacios privilegiados e intencionales donde
se dan los aprendizajes. Estos son:
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* Los contenidos y practicas de la educacion para construir sentidos acerca
de nosotros mismos, los demas y el mundo en el que vivimos.

* Los docentes y el fortalecimiento de su protagonismo en el cambio
educativo para que respondan a las necesidades de aprendizaje de los
alumnos.

® La cultura de las escuelas para que éstas se conviertan en comunidades
de aprendizaje y participacion.

* La gestién y flexibilizacion de los sistemas educativos para ofrecer
oportunidades de aprendizaje efectivo a lo largo de la vida.

® La responsabilidad social por la educacion para generar compromisos
con su desarrollo y resultados.

Podemos decir que el PRELAC es el producto de un interés comun por
abordar los desafios educativos desde una optica local, considerandose en €l,
estrategias para atender las especiales caracteristicas que nuestra regién posee.

Todos estos compromisos educativos internacionales como regionales se
dan en momentos en que en América Latina ha habido un aumento de la
pobreza, una pérdida de la biodiversidad, una migracién de las zonas rurales
con la consecuente la creacion de “mega-ciudades”, en cuyos cinturones se
concentra la pobreza. Una América Latina ademas, donde la educacion, la ciencia
y la tecnologfa, si bien se reconocen como importantes, no han pasado a ser
prioritarias. Una América Latina que se caracteriza por ser la regién mas inequitativa
del mundo, inequidad que tiene una fuerte expresién en las posibilidades
educativas que tienen las nifias y los nifios segun su pertenencia a distintos
grupos sociales, étnicos, geograficos por mencionar solo algunas de las facetas
de la discriminacién y de la exclusion.

Nuestra region muestra logros cuantitativos importantes, hay grandes
avances en las oportunidades de acceso a la educacion basica, pero también es
cierto que no todos los que ingresan terminan la educacion basica, ni que
todos los que ingresan y terminan se apropian de aprendizajes de calidad. El
principio de igualdad de oportunidades implica igualdad en el ingreso pero
también en el proceso y en el egreso, y estos aspectos son ain una gran deuda
en la region.

Frente a ello, el PRELAC pone el acento en las personas y en especial en
los autores de los aprendizajes de calidad, alumnos y docentes, entre los
cuales se deben dar diferentes relaciones, entre ellos y con los objetos de
conocimiento y aprendizaje para asegurar a Todas y a Todos que se apropien
de las habilidades y capacidades para seguir aprendiendo a lo largo de toda la
vida. A su vez esta necesidad de establecer nuevas y diferentes relaciones
involucra también a los centros educativos como un todo y a las aulas como
integrantes de ese todo, quienes deberan transformar su cultura para
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convertirse en verdaderos espacios inclusivos de formacion y aprendizaje, en
los cuales se potencien las diferencias y los procesos se vean enriquecidos por
las mismas, donde se vivencie un clima democratico y se promueva el trabajo
cooperativo y en grupo, donde la labor de uno beneficia al bien comun.

Ahora bien, educacién y sostenibilidad son conceptos dinamicos, no
existen modelos universales que nos permitan adoptar una receta comun
para todos los casos. Cada pafs, cada localidad debe definir sus propias
prioridades y modos de intervencion. Es necesario entonces que los objetivos,
las prioridades y los procesos sean definidos localmente para satisfacer las
condiciones ambientales, sociales y econémicas locales y tomar en cuenta
igualmente el contexto cultural.

De este modo, el “Programa de Aplicacién de la Década” asume como
elementos de base del concepto de educacion para el desarrollo sostenible a
la sociedad, al medio ambiente y a la economfa. Estos tres elementos suponen
un proceso de cambio permanente y a largo plazo, en él que se reconoce
que la sociedad humana esta en constante mutacion. Las bases y el cimiento
de las interconexiones entre estos tres ambitos y el desatrollo sostenible los
proporciona /a dimensiin de la cultura, que consiste en modos de ser, de sentir,
de relacionarse, comportarse, creer y actuar que difieren segin el contexto, la
historia y la tradicion, y en el marco de los cuales transcurre la vida de los seres
humanos.

El hincapié de la Década en los aspectos culturales y educativos pondra
de relieve la importancia de:

* Reconocer la diversidad: la rica urdimbre de la experiencia humana en
muchos contextos fisicos y socioculturales del mundo;

* Aumentar el respeto y la tolerancia hacia la diferencia, que hace que el
contacto con los otros sea enriquecedor, estimulante y suscite reflexion;
* Reconocer los valores en un debate de amplio espectro, con el
compromiso de mantener vivo el didlogo;

* Configurar en la vida personal e institucional los valores de respeto y
dignidad que sirven de base al desarrollo sostenible;

* Fortalecer las capacidades de los seres humanos en todos los aspectos
del desarrollo sostenible;

* Fomentar el apoyo a practicas y tradiciones que contribuyen a la
sostenibilidad, incluidos aspectos tales como la prevencion del éxodo
rural excesivo (Programa de educacion ruraly,

* Emplear pautas locales de comunicacion, incluidos el uso y el fomento
de las lenguas locales, como vectores de interaccion y de identidad cul-
tural (Interculturalidad).

Ningun aspecto de la existencia queda al margen del esfuerzo por alcanzar
el desarrollo sostenible, de igual modo que el desarrollo que sea cada vez mas
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sostenible repercutird en todas las facetas de la vida. LLa complejidad y la
interconexion significan que la educacion para el desarrollo sostenible debe
aportar mensajes que sean a la vez sutiles y claros, holisticos y concretos,
pluridimensionales y directos.

Sobre esta base la década pretende inspirar la creencia de que cada uno de
nosotros tiene el poder y la responsabilidad de introducir cambios positivos
aescala planetaria, ante lo cual la educacion adquiere un rol crucial para generar
en los individuos capacidades que les permitan tomar decisiones
fundamentadas, con responsabilidad y compromiso.

Es necesario dotar a la educacion de nuevos sentidos que hagan posible
un futuro sostenible para todos, ello exige nuevos contenidos, nuevos
espacios de aprendizaje y ensefianza, pensando como desde nuestras aulas
podemos ayudar a que todos nuestros nifos y nifas tengan las mismas
posibilidades de reir, de aprender, de jugar, de comer, de devenir hombres y
mujeres comprometidos con la democracia, con la justicia social, con la paz.
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Imaginario colectivo e idearios de los
educadores ambientales en América
Latina y el Caribe: gHacia una nueva
matriz disciplinaria constituyente?

EbpGar GONZALEZ-GAUDIANO!

Tuvimos la experiencia, pero perdimos el sentido;
acercarse al sentido restaura la experiencia
en forma diferente.

T. S. Eliot?

INTRODUCCION

La Conferencia Internacional de Educacion para el Desarrollo Sustentable,
celebrada en la Universidad de Mifio en Braga, Portugal del 18 a 22 de Mayo de
2004, represent6 un momento muy especial, al cual califico como de oportunidad
en varios planos y sentidos. Oportunidad para iniciar una revision de las diversas
y antagonicas posiciones de cara al Decenio de Naciones Unidas de la Educacion
para el Desarrollo Sustentable (2005-2014); para intercambiar puntos de vista e
intentar arribar conjuntamente, como gremio de educadores ambientales, a un
posicionamiento teético y politico que fortalezca nuestra identidad, nos de mas
visibilidad y mejore nuestras practicas, asi como para definir con mas precision
las trayectorias por las que nos conviene transitar a partir de este momento.

Por lo anterior y con motivo de dicho evento, al percatarme de que en el
programa solamente yo aparecia con una conferencia magistral por parte de
América Latina y el Caribe elaboré una breve encuesta que apliqué en esta
region sobre algunos aspectos en disputa que, con seguridad, aparecerfan en
ese evento. Mi idea original, junto con algunos otros colegas de la Academia
Nacional de Educacién Ambiental (ANEA) en México, era conducir un de-
bate en linea, del tipo que han puesto en marcha el Canadian Journal of Envi-
ronmental Education (1999), el de la CEC-UICN sobre Educacion para el
Desarrollo Sustentable (EDS) (2000) o el que llevé al cabo la Comision de
Educacién y Comunicacion (CEC) de la Union Mundial para la Naturaleza
(UICN) con el gobierno Holandés sobre educacion para la biodiversidad
(BEPA, pot sus siglas en inglés) en 2001.> Peto como suele ocurtit, el tempo

' PhD en Ciencias de la Educacion, UNED. Asesor del Secretario de Educacién
Publica, México. edgarg@sep.gob.mx

> Apud, en de ip()la, Emilio (coord.), (2004), E/ eterno retorno. Accion y sistema en la teoria
social contempordnea, Buenos Aires, Biblos, 232p.

> Ver CJEE, Vol. 4 (1999); Hesselink, E, van Kempen, P. P. & Wals, A. (Eds.) (2000),
ESDebate, “International debate on education for sustainable development”, IUCN-
CEC, y (2001) http://www.drostan.org/projects/A789/index.php.
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se vino encima, por lo que solamente pude aplicar la susodicha encuesta, si
bien la convocatoria del debate regional continta siendo una buena idea que
habta que reactivar en su momento.*

CONSTRUCCION DEL INSTRUMENTO Y DIFUSION
DEL MISMO

Enla construccion del instrumento aplicado primaron sélo dos criterios: uno,
que fuera breve a fin de que pudiera contestarse en el corto plazo que se dio para
el mismo (2 semanas: 12 al 26 de abril de 2004); de hecho en el mensaje que
acompafiaba la encuesta se indicaba que podia responderse en cinco minutos, y
dos, consideré fundamental que en el documento pudieran condensarse los
aspectos medulares a favor y en contra de la educacion para el desarrollo sustentable
que habfan sido planteados por numerosos colegas y por mi mismo (Sauvé,
Caride-Gomez, Calvo, Tilbury, Meira, Gutiérrez, Jickling, Huckle, Sterling)
—varios de ellos presentes en Braga—, pero que también se diera la opcion de
responder algo distinto a las posiciones expuestas, por lo que al final se dejé una
pregunta abierta para que se construyera una posicion mas personal. Finalmente,
se tuvo siempre en mente durante el disefio del instrumento que el grupo de
opciones de los argumentos a favor y en contra tuvieran una fuerza equivalente
para evitar inducir una respuesta.

Esos dos criterios: brevedad y argumentacion, hicieron que la elaboracion
de la encuesta presentara algunas dificultades, maxime que no tenfa tiempo de
aplicarla de forma piloto, pero al final me sent satisfecho con la version que se
distribuyo.

La difusion del instrumento se hizo por via electronica empleando las
redes existentes y conexiones personales en la region de América Latina y el
Caribe hispanohablante. De acuerdo con estos directorios, se estima que la
solicitud de responder la encuesta, dentro del plazo estipulado, fue conocida
por un numero aproximado de 300 personas. No obstante, no he
considerado estas respuestas como representativas de la posicion de cada
pafs —maxime en aquellos en que sélo respondieron unos cuantos—,
pero si las reconozco como indicativas de un fenémeno social.

El instrumento

En la primera parte de la Encuesta se solicitaban datos generales de la
persona encuestada: su nombre, el pafs y el tipo de adscripcion institucional,
es decir si se encontraba laborando en una organizacién de la sociedad
civil, alguna dependencia del sector piblico gubernamental, una institucion
académica, un organismo internacional o alguna otra que se pedia especificar.
Un primer problema encontrado es que varios de los encuestados
colaboraban en dos o mas organizaciones.

* Un analisis sobre el debate EA-EDS surgié también por parte de tres colegas
latinoamericanas en el Seminatio que coordina Justin Dillon en el King’s College de
Londres. Ver Barraza, L., Duque-Aristizabal, A. M y Rebolledo, G. (2003), “Environmental
education: from policy to practice”, en Environmental Education Research, (9) 3: 347-357.
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Las dos partes siguientes se organizaron en la forma de preguntas de
opcién multiple por lo que se solicitaba elegir la respuesta con la que estuviera
mas de acuerdo. La primera hacia referencia asi:

2. Eltransito de la educacion ambiental (EA) a la educacion para el
desarrollo sustentable (EDS) es:

a) Conveniente [ ] Pasar a 2.1
b) Inconveniente ( )]  Pasara 2.2
c) Ninguna de las anteriores [ ] gPor qué?

2.1 Es conveniente porque:

a) La tendencia internacional va en ese sentido y los apoyos financieros
también )

b) Permite involucrar temas sociales y econémicos y no sélo ecolégicos en
la intervencién educativa | )

c) Representa el proceso de la evolucion natural del campo de la EA ()
d) Ninguna de las anteriores ( ] 3Por qué?

2.2 Esinconveniente porque:

a) La EDS presenta todavia una opacidad conceptual

y operativa |

b) La EA consfruida en la regién ya contiene los elementos sociales
econémicos que promueve la EDS, pero no ha recibido el debido apoyo
insfitucional y politico ()

c) Representa la pérdida de un capital simbdlico consfruido

en la regién con muchas dificuliades con un gran potencial
transformador [ )

d) Ninguna de las anteriores | | 3Por qué?

Una vez asumida una posicion respecto de la relacion EA-EDS, 1a tercera
parte hacfa referencia a la Década preguntando si:

3. la inminente enfrada en vigor de la Década de la Educacion para el
Desarrollo Sustentable {2005-2014) constituye un:

a) Granlogro [ ] Pasara 3.1
b) Problema | ) Pasara 3.2
c) Ninguna de las anteriores (| 3Por qué?

3.1 la Década de la EDS es un gran logro porque:

a) Favorecerd que se canalice mds financiamiento y apoyo politico al
desarrollo de proyectos ()

b) Permitira definir mejor las jurisdicciones insfitucionales y comprometer la
participacion de dreas gubernamentales que se enconfraban al margen
del proceso ()

c) Favorecerd la articulacién de los acuerdos del Plan de Accién de Dakar
de Educacion para Todos con los relacionados a la Educacion para el
Medio Ambiente y Desarrollo que se han venido revisando desde la
Cumbre de Rio ()



116 V Congreso |Iberoamericano de Educacién Ambiental

d) Ninguna de las anteriores ( ] gPor qué?

3.2 la Década de la EDS representa un problema porque:

a) Generard mayor anfagonismo enfre quienes apoyan y quienes
rechazan la EDS ( )

b) Frente a la creciente magnitud de los problemas sociales y econémicos
(Marco de Accién de Dakar), sobre todo del mundo en desarrollo, las
metas ligadas a la educacion para la conservacion de la calidad del
ambiente volverdan a ser postergadas, como se observa en el Plan de
Aplicacién Internacional suscrito en Johannesburgo |

c] Se ponen en riesgo los avances regionales en materia de educacion
ambiental (leyes, instituciones, publicaciones, organizaciones, estrategias,
congresos, efc.) | )

d) Ninguna de las anteriores ( ] gPor qué?

La dltima parte era un enunciado abierto planteado en la forma de: Por
todo lo anterior, considero que la posicién latinoamericana y del Caribe
sobre la educacion para el desarrollo sustentable debe ser: ...

La segunda encuesta se aplico en forma presencial durante el V Foro Brasilefio
de Educacién Ambiental (Goiania, Brasil, 2 al 10 de noviembre, 2004). En
realidad se trata del mismo instrumento al que sélo se le afiadieron dos
cuestionamientos: ¢Si habia oido antes de la iniciativa del Decenio y cémo?

Algunos resultados®

En el caso de la encuesta aplicada en América Latina y el Caribe, la respuesta
fue bastante buena. En el corto plazo para la recoleccion de la informacion y
sin hacer reenvios del instrumento, se recibieron 101 respuestas de 17 paises,
en las que dominan México y Brasil. De los paises de la regién nos hicieron
falta casos de Belice, Bolivia, Panama y Puerto Rico.” De estos, 49 se encuentran
laborando en instituciones académicas y 25 en organismos gubernamentales,
lo cual era de esperarse debido a que se trata de poblaciones que suelen
emplear la comunicacion electronica de manera cotidiana.

En el caso de la encuesta aplicada en Brasil, fue respondida por 1,740
personas, de las cuales 71% son mujeres, 49% son jovenes (menos de 19 y
hasta 29 afios) y, mas especificamente, 29% se encuentran entre los 20 y los 24
afios. En cuanto a los dos aspectos que se adicionaron resultd que solamente
18% del total conocfa la iniciativa, de los que 48% se habia enterado en cursos
y eventos, 19% a través de publicaciones y apenas 18% por Internet.

® Los grificos completos e incluso los formularios con las respuestas individuales
pueden consultarse en el portal de la Academia Nacional de la Educaciéon Ambiental:
www.anea.org.mx. En el caso de la encuesta aplicada en Brasil véase el portal del
Ministerio del Medio Ambiente: www.mma.gov.bt.

® Quiero hacer publica mi deuda de gratitud con Marfa del Carmen Rojas Canales y
Tania Berrocal Espino por su invaluable ayuda para que los resultados de la encuesta
aplicada en América Latina y el Catibe pudieran terminarse oportunamente pata su
presentacion en Braga.
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Como puede observarse en los cuadros siguientes los resultados de la
encuesta aplicada en Brasil son mucho mds favorables a la transicion de la EA
porla EDS, pese a que el porcentaje de respuestas de los especialistas brasilefios
enla primera encuesta era bastante mas consistente con el promedio general.

«Bs conveniente cambiar el vocablo educacién ambiental por el de
educacion para el desarrollo sustentabler?

Total Mujeres Hombres Jévenes AlyC Muestra brasilefia

Si 68%  70% 64% /1%  38% 18%
No 20% 19% 23% 19%  53% 77%
NDA 12% 1% 13% 10% 9% 5%

Motivaciones sobre la conveniencia del cambio de vocablo

Intervencién educativa involucra temas sociales y no sélo ecolégicos  65%
Representa la evolucién natural del campo de la Educacién Ambiental  22%
Tendencia Internacional y apoyo financiero caminan en este senfido 10%

NDA 3%

Motivaciones sobre la inconveniencia del cambio de vocablo

La EA construida en la regién ya confiene elementos sociales y

econdmicos,pero no recibe el debido apoyo institucional y politico 38%
La EDS es confusa conceptual y operativamente 24%
Representa la pérdida de un capital simbdlico construido en la regién

con mucha dificuliad y con gran potencial transformador 22%
NDA 16%

La entrada en vigor de la Década constituye

Total Mujeres Hombres Jévenes Al y C Muestra brasileiia

Una conquista 76 /8 73 80 24 47
Un problema 10 8 14 Q 57 30
NDA 14 14 13 11 19 23

Algunas conclusiones siempre provisionales’

Como puede verse con claridad el conjunto de las respuestas de la encuesta
aplicada en Brasil es sustantivamente favorable a la Década 76 versus 24, asi
como a la sustitucién del vocablo o significante EA por el de EDS 68 versus
38. Algunos colegas brasilefios que participaron en el estudio suponen que
esto fue debido a que la mayor parte de los participantes no estaba
suficientemente enterada de la iniciativa del decenio (sélo 16% habia escuchado
o leido al respecto). Pero lo que les parece mas grave es que la amplia
composicion de jovenes que respondieron la encuesta (49%), poblacion que
representa la generaciéon de reemplazo, se encuentra aparentemente
despolitizada al no reconocer que la educacion ambiental es un campo

" Agradezco a Philippe Pomier Layrargues los datos resultantes de la aplicacion brasilefia
de la encuesta, asi como sus inteligentes comentarios sobre algunas de las implicaciones
de los mismos en la poblacién juvenil.
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polidiscursivo de disputa ideoldgica debido a que, como dice Carvalho (2004:
153), no hay ‘compresiones comunes’.®

En un primer acercamiento a los datos estadisticos, los colegas brasilefios
sefialan que al preguntatles a los jovenes si crefan conveniente cambiar el término
de “Educacién Ambiental” por el de “Educacion para el Desarrollo Sustentable”,
70% consideraron el cambio conveniente, mientras 18% del total de la muestra
del V Forum no piensan de esa forma y 12% no supieron opinar al respecto.
Los mas jovenes (menos de 19 afos) fueron mas favorables al cambio (78%).
Entre el 70% de los jovenes que consideran conveniente alterar el vocablo, 69%
justificaron la conveniencia afirmando que éste involucra temas sociales y
economicos en la intervencion educativa, y no sélo ecologicos, siendo mas
enfaticos en esta afirmacién que la media del pablico del V Forum (65%). 23%
consideraron que el cambio es fruto de un proceso de evolucion natural del
campo de la educacion ambiental (en tanto que 22% del publico del V Forum
también afirmaron eso); y 5% piensan que la transicion representa la tendencia
internacional y eso puede implicar mayor apoyo financiero (contra 10% del total
del V Forum).

Entre el 18% de jovenes que piensan al contrario, o sea, que consideran
inconveniente el cambio del vocablo, 41% creen que la educacion ambiental
existente en la region ya contiene los elementos sociales y econémicos en la
intervencion educativa (contra 38% del total del V Forum). 26% consideran a
la Educacion para el Desarrollo Sustentable conceptual y operativamente confu-
sa (contra 24% del total del V Forum), y s6lo 17% opinan que eso representarfa
la pérdida de un capital simbolico dificilmente acumulado en la regién (contra
22% del total del V Forum).

Alinquiritles sobre sila entrada en vigor de la Década de la Educacion para
el Desarrollo Sustentable representaria una gran conquista o un problema, la
gran mayotfa de los jovenes (79%0) consider6 que constituye una gran conquista,
expresando esa opinién de modo mas enfatico que la media del V Forum
(76%). Solo una minotia (9%) lo considerd un problema y 12% de los jovenes
se abstuvo de posicionarse frente a este antagonismo.

Cuestionados sobre las motivaciones para explicar porqué lo consideran
una conquista, 33% de los jévenes asumen que el principal motivo esta en la
posibilidad de articular los acuerdos establecidos en el ambito del Plan de Accién
de Dakar con los relativos a la educacién ambiental (contra 36% del total del V
Forum). Para 31%, la Década representa una gran conquista porque podra
definir mejor las jurisdicciones institucionales, ademads de incluir a los sectores
gubernamentales que aun estan ausentes del proceso (contra 33% del total
del V Forum). Y para 30%, la vigencia de la Década podra significar un mayor
aporte financiero y apoyo politico al desarrollo de proyectos (contra 28% del
total del V Forum).

8 Carvalho, Isabel Cristina de Moura (2004), Educacao ambiental: a formacio do sujeito ecoldgico.
Sao Paulo, Cortez Ed., 256p.
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Por otro lado, 10% de los jévenes que consideraron a la iniciativa como
un problema, presentan un panorama diferente en relacion con el total del
publico del V Forum para clasificar sus justificaciones: la posibilidad de que
las metas ligadas a la educacion para la conservaciéon ambiental sean
postergadas frente a la magnitud de los problemas sociales y econémicos,
fue considerada por los jévenes como el principal motivo para ver la Década
como problema (31%), mientras que en la muestra total ese argumento
quedd en segundo lugar, con 28%. Asimismo, en la 6ptica de los jovenes, se
considerd a la entrada en vigor de la Década un problema porque podra
poner en riesgo los avances regionales en la educacion ambiental (28%), en
tanto ese fue el principal argumento de la muestra total del V Forum (33%).
Finalmente, tanto para los jovenes (23%) como para el total de la muestra
del V Forum (22%), se cree que se creard un mayor antagonismo entre
quienes apoyan y quienes rechazan la Educacion para el Desarrollo Sustentable.

Algunos comentarios y conclusiones siempre provisionales

De estos resultados preliminares se desprende la necesidad de trabajar mucho
mas con los jovenes, no en un sentido de indoctrinamiento buscando que se
inclinen en un sentido u otro, sino para fortalecer sus capacidades analiticas y
criticas y asuman con menos ingenuidad un asunto con numerosas implicaciones
de distinto nivel y alcance. Ello porque parece dificil creer que estos resultados
sean ciertos, sobre todo cuando fueron respuestas dadas en un importante
evento varias veces postergado por sus dimensionestde educacion ambiental
en Brasil, con una fuerte carga politica, lo que nos remite a la necesidad de revisar
nuestras estrategias de formacion.

Nos encontramos pues en un escenario donde se ha dicho que la EDS
presenta mayores posibilidades de proporcionar enfoques mas sociales y politicos;
donde se ha dicho que la EA estd ya demasiado asociada a la problematica
ecolbgica y alas ciencias naturales; donde se ha dicho que los Ministerios del
Ambiente no ven la forma de seguir participando de una educacién que ha
sido asumida ya por los Ministerios de Educacion de cada vez mds paises
generandose un conflicto de jurisdicciones y competencias; donde se ha dicho
que en Tesalonica se intento conciliar ambas posturas para empezar hablar de
una educacion para el ambiente y la sustentabilidad, pero la UNESCO violé
el acuerdo con su propuesta de educacion para un futuro sustentable que
formul6 a la Comision para el Desarrollo Sustentable (CDS); donde también
se ha dicho que la UNESCO suprimi6 de repente el Programa Internacional
de Educaciéon Ambiental (PIEA) cuando el PNUMA le suspendi6 el
suministro de recursos financieros que ascendfan a mas de seis millones de
délares al afio para sostenerlo; donde se ha dicho que antes de promover la
EDS, la UNESCO ya habfa intentado articular la EA con la Educaciéon en
Poblacion, pero al final no logré el acuerdo financiero con el Fondo de
Naciones Unidas para Actividades en Poblacion (FNUAP); donde se ha
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dicho que la EDS en realidad no representa un cambio paradigmatico en lo
epistemologico, ni en lo ético ni tampoco en lo estratégico, sino que por el
contrario es mas de lo mismo con un nuevo nombre mas acorde con ciertos
intereses hegemonicos (Sauvé); donde se ha dicho que la EDS es nuevamente
un intento reduccionista e instrumental mediante el cual se intenta justificar
una artificiosa articulaciéon entre el ambiente y el desarrollo; donde se ha
dicho que lo anterior no sélo no es cierto sino que la EDS encarna posiciones
tedricas y filosoficas de vanguardia, sobre todo aquellas vinculadas con
educacion ambiental critica y las teotfas sociales verdes (Huckle); donde se ha
dicho que el DS esta todavia enmarcado en numerosas controversias de
distinto nivel, pero que continua sin abordarse criticamente el debate entre
las profundas estructuras de control y poder del modelo capitalista de la
economia (Redclift). En fin, donde se han dicho y al parecer se continuaran
diciendo aun muchas cosas a favor y en contra sobre este asunto.

En esta complicada disputa, pueden distinguirse numerosos planos de
problematizacién. Uno institucional relacionado con la crisis financiera de la
UNESCO; otro mas politico-pedagdgico asociado a las causas reales del
intento de desplazamiento conceptual; otro mas pragmatico vinculado con
la distribucion de funciones gubernamentales frente a la imposibilidad
existente de comenzar a trabajar de manera integrada y sistémica en estructuras
que se resisten a modificar sus competencias sectotiales; otro aun mas histérico-
pedagdgico relacionado con una otientacion sesgada de la EA hacia lo ecologico,
asf como algunas tendencias instrumentales que se han observado alo largo
de estas tres décadas. En fin, es preciso un intento de arribar a acuerdos
preferentemente de consenso que nos posicionen mejor frente a la
contradiccion principal (recuperando una categorfa maofsta): el modelo
civilizatorio hegemonico y su consecuente, enorme, inmoral e injusta
distribucion de los beneficios globales del planeta.’

En su edicion de 1969, en respuesta a las criticas recibidas porque en su
libro “La estructura de las revoluciones cientificas” se podian identificar
veintidés modulaciones diferentes de su entonces neologismo ‘paradigma’,
Thomas Khun escribi6 una Posdata para especificar mejor las dos acepciones
de paradigma deliberadamente empleadas en el texto: “por una parte como
acuerdo de la comunidad cientifica y, por la otra, como cimulo de supuestos,

’ “Hoy existen s6lo 1.5 hectireas de suelo productivo por cada persona, incluyendo las
areas silvestres que probablemente no debieran ser utilizadas para otros objetivos. En
contraste, el drea de suelo ‘apropiada’ por los habitantes de los pafses mds ricos ha
aumentado en forma continua. La Huella Ecoldgica actual de un norteamericano
promedio (4 a 5 hectareas) representa tres veces la patte que le corresponde de la
generosidad del planeta. Esto significa que si todos los habitantes del planeta vivieran
de acuerdo a los estindares de vida de un canadiense promedio o norteamericano,
necesitarfamos por lo menos tres planetas Tierra para proveer todos los materiales y
energia que estamos utilizando. Evidentemente, si la poblacién mundial continda
creciendo de acuerdo a las proyecciones. Se calcula que para el ano 2040 habra 10 mil
millones de personas, y cada una tendra menos de 0.9 hectareas de suelo ecolégicamente
productivo, suponiendo que no se produjera mas degradacion de suelos.” (pp. 30 y
31) Wackernagel, Mathis y William Rees (2001), Nuestra huella ecoligica. Reduciendo el impacto
humano sobre la Tierra, Tr. Bernardo Reyes, Santiago, Chile, LOM. 207p. Ver también
Beck, Ulrich (2004), ;Qué es la globalizacion? Falacias del globalismo, respuestas a la globalizacion,
Paidés, Buenos Aires, 224p.
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metodologias, elecciones tematicas, procedimientos de evaluacion, etc. es
decir, como el contenido de aquellos acuerdos™ (Follari, 2000: 111-112) y
para ello sefalé que paradigma debia entenderse como una matriz
disciplinaria.'” Al respecto, Follati (7dem, p. 113) sefiala que le parece util la
nocién de matriz disciplinaria porque “remite a los compromisos
compartidos por todos los que practican la disciplina, los que por cierto no es
facil que podamos encontrar entre quienes se dedican a las ciencias sociales.”

Apoyandome en estas ideas, pregunto ¢cuales son los compromisos
compartidos por los educadores ambientales? ¢Cudles son nuestros acuerdos?
¢«Compartimos en teorfa y practica enfoques holisticos, interdisciplinarios,
de justicia ambiental (social) y de conservacion de la diversidad biolégica y
cultural, entre muchos otros? Porque estas fueron las premisas originarias de
la constitucion de nuestro campo, en el sentido empleado por Pierre Bourdieu
(1983) como un espacio social regulado por los productores de bienes
simbolicos y que congrega a quienes trabajan en un area determinada.!

Sihemos compartido estos compromisos constitutivos de la educacion
ambiental, no entiendo para qué empezar a hablar de otra cosa. El problema
es para quienes no los han compartido, ya sea porque se dejaron llevar por
la inercia de un enfoque sesgado hacia la conservacion ecolégica de la vida
silvestre, o porque de plano partian de concepciones del problema cuya
centralidad producia una muy distinta matriz disciplinaria.

Nuestra matriz disciplinaria, la de quienes hemos constituido el campo
de la educacién ambiental, revela en términos generales evidentes diferencias
y asimetrias entre los distintos grupos reconocidos, pero también importantes
coincidencias. La educacién como practica social siempre ha estado vinculada
a multiples discursos con grandes diferencias ideologicas entre si y eso no ha
implicado que la medida a adoptar sea cambiarle de nombre, aunque si que
le han dado numerosos apellidos.

El ndcleo de la cuestion es que si la educacion ambiental ha estado mal
orientada, reorientémosla, pero como decimos en México “no tiremos al
niflo junto con el agua sucia”. Esta reotientacion como puede observarse de
los resultados de la encuesta aplicada en América Latina y el Caribe y la
de aquella aplicada en Brasil puede provenir de una mayor articulacion entre
ambas nociones para construir procesos educativos mas vigorosos, mas
creativos e imaginativos, con mayor capacidad de responder a los complejos
problemas que estamos viviendo y los que vendran; una educacién, como

1" Follati, Roberto (2000), Epistemologia y sociedad. Acerca del debate contemporaneo, Homo
Sapiens, Rosario, Argentina, Homo Sapiens, 125p.

" En otra obra, Bourdieu (1990) plantea que la estructura del campo es un estado de la
relacién de fuetzas entre los agentes o las instituciones que intervienen en la lucha o
en la distribucién del capital especifico (bienes simboélicos) que ha sido acumulado
durante luchas anteriores y que orienta las estrategias ulteriores. Bourdieu, P. (1983),
Campo del poder y campo intelectnal, Folios, Buenos Aires, 154p.; Bourdieu, P. (1990), Sociologia
y eultura, Grijalbo-Conaculta, (L.os Noventa, 11) México, 317p.
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dice Adriana Puiggros, con la posibilidad de rescatar saberes socialmente
productivos.'?

En el titulo de este articulo, he incorporado dos elementos: Imaginario
colectivo e Ideario, los que considero sumamente relevantes para intentar
aproximarnos a la comprension de este significativo momento para el campo
de la educacion ambiental. Imaginario es una nocién surgida de la filosofia
francesa que ha sido aplicado a numerosos campos de lo social. Reviste
especial relevancia en la antropologfa cultural y se vincula al psicoanalisis a
través de Jacques Lacan y al ensayo critico mediante Luce Irigaray y Cornelius
Castoriadis. En esa amplia gama de usos, el imaginario puede referir tanto a
los significados imaginados o inventados y, a los productos distorsionados
de la experiencia perceptiva, como a una etapa en la formaciéon del Yo en la
que el nifio adquiete una imagen coherente de si mismo (Mautner, 1997)."
Para Castoriadis —que es el sentido en que lo estoy entendiendo— es un
concepto amplio que remite a una dimension de formas particulares de la
sociedad, nocion cercana a lo que Marx denomina el campo de la Ideologfa o
alo que Moscovici llama Representaciones sociales." En este sentido y pot
ser una construccion social, también suele referirse como imaginatio colectivo.

El imaginario colectivo deviene un trasfondo de las relaciones que
establecemos en un mundo dotado de sentido;" es decit, se constituye en una
red de representaciones inscriptas en la trama de lo social; se constituye también
en un universo de simbolizaciones y significaciones que engendra las variadas
instituciones y organizaciones (lenguaje, familia, leyes, gobierno), con sus codigos
y operaciones particulares de las que derivan estilos de pensamiento y de
intervencion, canones y valores, discursos e, incluso, la identidad misma del

12 “Aquellos saberes que modifican a los sujetos ensefiandoles a transformar la naturaleza
y la cultura, modificando su ‘habitus’ y enriqueciendo el capital cultural de la sociedad
o la comunidad, a diferencia de los conocimientos redundantes, que sélo tienen un
efecto de demostracion del acervo material y cultural ya comocido por la sociedad ... Se
trata de una categorfa mas abarcativa que saberes técnicos, pricticos o utiles, aunque los
incluye, y no tiene vinculaciones de causa-efecto simples con los cambios en la
sociedad o de la conducta de las personas. Pero no deja de intervenir en la complejidad
de factores que inciden en esos cambios. Las modalidades y la profundidad de esa
intervencion son dificiles de medir, asi como lo es lograr uniformidad en el significado
adjudicado a la idea de los SPP, por parte de sus productores y usuarios” (13-14)
Puiggrds, Adriana y Rafael Gagliano (dir.), (2004), La fibrica del conocimients. Los saberes
socialmente productivos, Rosario, Argentina, Homo Sapiens, 238p.

> Mautner, T. (1997), Dictionary of Philosaphy, Penguin Books, London.

4 Véase Castotiadis, C. (1983), La institucion imaginaria de la sociedad, Tomo 11, “El imaginario
social y la sociedad”, Barcelona, Tusquets Eds; Buenos Aires (1993); (1990) “Por una
sociedad auténoma”, en Miradas al Futuro. Revista Vnelta (1990) México, p. 25; asi como
(1997) “El imaginario social instituyente”, en Zona Erdgena. Nam. 35, descargado el 26/
07/2005 de www.geocites.com/comunidadespsi/castoriadis_01.txt.

5 “Para Wittgenstein, toda comprensioén en referencia a un frasfondo que se da por
sentado, y el conocimiento no es jamas articulado en su totalidad. Para Taylor, el
trasfondo incorpora realmente comprension, esto es una suerte de sentido inarticulado
de las cosas que habilita para explicitar razones y explicaciones en caso de que sean
demandadas (Taylor, 1993: 47-48) (apud en de Ipola (2004) p. 135, cursivas en el original)
Taylor, Ch. (1993), “To follow a rule”, en C. Calhoum, E. LiPuma y M. Postone,
Bourdien: Critical perspectivas, The University of Chicago Press, Pp. 45-60.
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sujeto.'’ Por su parte, el segundo elemento Ideatio se entiende como el
conjunto de normas y valores que gufan las relaciones que un grupo social
establece entre s{ y con ese mundo. Si bien es una postura subjetiva, esto es,
singular de cada uno de nosotros, se encuentra social e historicamente
construida, a través del momento y las circunstancias que a cada quien nos ha
tocado vivir en una cierta comunidad (social, cientifica, empresarial, religiosa,
educativa, etc.). Puede, por tanto, definirse como el repertorio de principios
de una colectividad, encarnado en diversos programas y sistemas de
disposiciones (babitus) orientados a la consecucion de los fines colectivos
explicitos e implicitos."”

Lainvestigacion de Isabel Carvalho (2001) apunta muy bien en la direccion
de la constitucion identitaria de los educadores ambientales, al menos en
Brasil y en América Latina. Carvalho sefiala que en el proceso del ‘constituirse’,
es decir del “sornarse educador ambiental’ (p. 109) se destacan tres cortes
significativos de la trayectoria que ella denomina de profesionalizacion en
educacion ambiental: los mitos de origen, las vias de acceso y los ritos de
entrada. Para los fines de este trabajo revisten especial interés los mitos de
origen. Y apunta: “Los mitos de origen integran un proceso de
(re)constitucion de sentido, esto es, la instauracion de una raiz remota de la
sensibilidad para con lo ambiental reencontrada y resignificada @ posterior
(p-109, traduccion libre, cursivas en el original). Recupera el concepto de mito
acufiado por Levi-Strauss (gpud en Outhwhite y Bottomore, 1996, p. 470)
entendido como sistema de signos o, mas aun, como “expediente cognitivo
empleado para la reflexién de las contradicciones y principios subyacentes en
todas las sociedades humanas” (/den, traduccion libre).

En esos mitos de origen, Carvalho identifica la vigencia de ciertos
elementos importantes entre los que se encuentra “el repudio romantico a la
uniformidad de la razén, a su caracter instrumental y al individualismo
racionalista [que] puede observarse en ciertas inspiraciones del ideal societario
ecolégico que se afirma como via alternativa, contra los ideales de progreso y
desarrollo de la sociedad capitalista de consumo (p. 112, traduccion libre)."

Uno de los principales lastres del proyecto iluminista de la Modernidad

es la representacion de que lo nuevo —unicamente por ser nuevo— es
mejor. Esta representacion esencialista ha configurado un dispositivo que se
' Discurso en el sentido de Laclau (p. 115) de totalidad relacional de elementos que
poseen significacién y sentido. Laclau, E. (1993), Nuevas reflexiones sobre la revolucion de
nuestro tiempo. Nueva Vision, Buenos Aires.
'" Entiendo el concepto de habitus desde Pierre Bourdieu (1972, P. 175) como: “sistemas
de disposiciones durables, esttucturas estructuradas predispuestas a funcionar como
estructuras estructurantes, es decir como principio de generacién y de estructuracion
de pricticas y de representaciones que pueden ser objetivamente “regladas” y “regulares”
sin ser el producto de su obediencia a reglas, objetivamente adaptadas a su meta sin
suponer la prosecucién conciente de fines ni el dominio expreso de las operaciones
necesarias para alcanzarlos vy, siendo todo esto, colectivamente orquestadas sin ser el
producto de la accién organizada de un director de orquesta”. Bourdieu, Pierre (1972),
Esqunisse d’une théorie de la pratique, suivi de trois essais d'ethnologie kabyle. Droz, Ginebra, Suiza.
'8 Carvalho, Isabel Cristina de Moura (2001), A invengao ecoljgica: Narrativas e trajetorias da
educagao ambiental no Brasil, Ed. Universidade/UFRGS, Porto Alegre, 229p.
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encuentra plenamente instalado en el conjunto social amplio, pero
particularmente en el campo de lo educativo. Ello puede explicar, al menos
en parte, porqué este dispositivo en la actualidad hace tanto énfasis en el
empleo de las ‘nuevas’ tecnologfas de la informacion, asf como la incorporacion
de neologismos, entre ellos, el de educacion para el desarrollo sustentable.
Huelga decir que los nifios y los jovenes son especialmente sensibles y
vulnerables a esta representacion (cft. Reigota).”

De ese modo y a partir de los resultados de la aplicacion de las encuestas
de las que da cuenta esta ponencia, podemos entender mejor que el campo
de la educacién ambiental posee un nucleo de especialistas con largas
trayectorias profesionales y de militancia, que les ha dotado de la capacidad de
poder reconocer los desafios propiamente pedagogicos, pero también las
implicaciones politicas que atraviesan nuestro quehacer.”” Sin embatgo, el
campo de la educacién ambiental también se compone de un gran nimero
de estudiantes y de profesionales jovenes que, por lo mismo, carecen de la
expetiencia de vida, ylos que por su precaria alfabetizacién terica y sociopolitica
perciben el campo de la educacién ambiental mas como un espacio de
oportunidades de desarrollo, con una falta de compromiso a la identidad
simbolica. Estos jovenes ven los discursos de la UNESCO vy otras agencias
multinacionales como verdades instituidas, sin reconocer que muchos de
estos discursos han sido colonizados por fuerzas conservadoras e intereses
hegemonicos.”! De ahi sus posturas en apatiencia politicamente correctas,
neutrales, asépticas y #ovedosas.

Si partimos de considerar que la identidad no es algo dado, sino una
construccion, un permanente espacio de negociacion, al ver los resultados de
fnuestras encuestas, me pregunto si ¢serd que nuestros mitos de origen estin
perdiendo su validez originaria, constitutiva y constituyente? ;No se estaran
reformulando los imaginarios e idearios de los educadores ambientales en
América Latina y el Caribe para configurar una muy distinta matriz
disciplinaria?

' Reigota, M. (1999), A floresta ¢ a escola. Por una educagio ambiental pés-moderna, Cortez Ed.,
Sao Paulo, 166p.Vease también Reigota, M. (1998), Meio ambiente ¢ representacio social, 3a. ed.
Cortez Ed., Sao Paulo, 87p.

* Reconocemos también los devaneos de los diletantes que existen en todos los
campos de conocimiento y accién.

Al comentar estos aspectos, Philippe Layrargues me mencioné el concepto de “voz
instituida’ acufiado por una reconocida brasilena llamada Marilena Chaui, que condensa
muy atinadamente el sentido que quiero datle a esta critica.




A década de educagdo para o
desenvolvimento sustentavel: do que
ndo deve ser ao que pode ser

MARIO FREITAS*

INTRODUCAO

A analise de literatura recente (Catide, 2005; Freitas, 2005a/b; Gutiérrez Pérez
e Pozo Llorente, 2005; Meira, 2005) permite-nos concluir que uma boa parte
do debate acerca da DESD (nesse inicio da sua implementagao) tem se
centrado em dois aspectos principais: a) relacio entre a Educagdo Ambiental
(EA) e a Educagio para o Desenvolvimento Sustentavel (EDS), em particu-
lar, uma eventual pretensdo da EDS disputar o “espaco” da EA, silencia-la
¢/ou desvirtuar a sua intencionalidade; b) questdes relacionadas com a Década
da Nagoes Unidas de Educacio para o Desenvolvimento Sustentavel (DEDS)
em si, enquanto titual de celebracio ou comemoracio, e/ou questoes de
natureza mais processual no que diz respeito a sua preparacdo e ao seu
lancamento.

A historia das relagdes entre a EA e a EDS é complexa e tem passado por
diversas fases. A EDS, além de algumas breves referéncias (positivas, mas
criticas) a EA (Fien e Tilbury, 2002; Mckeown e Hopkins, 2002; Tilbury e
Wortman, 2004), tem progressivamente exibido, cada vez com maior clareza,
um discurso afirmativo em defesa de uma identidade propria que, contudo,
acaba sempre por marcar uma diferenciacao face a EA. Tal aspecto fica bem
evidente no Draft International Implementation Scheme para a DESD (Arima et
al, 2004, p.16), que argumenta que, considerando-se que a EA ¢ “uma
disciplina bem estabelecida que incide sobre o tipo de relagdes que o Homem
mantém com o ambiente natural, nas formas de o conservar e preservar e
como utilizar equilibradamente os seus recursos”, “o desenvolvimento
sustentavel enquadra a educacio ambiental, projectando-a num contexto
mais alargado de factores sécio-culturais e tematicas sbcio-politicas como a
equidade, a pobreza, a democracia e a qualidade de vida” e, por isso, “a
educacao para o desenvolvimento sustentavel ndo deve ser equiparada a
educacao ambiental”.

* Universidade do Minho, Portugal,Universidade Federal de Santa Catarina, Brasil.
mfreitas@jiep.uminho.pt, mariofreitas@mover.ufsc.br
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No seio da EA (em especial, no contexto ibero-ametricano), vai-se definindo
uma forte corrente de desconfianca face a EDS e a0 DS (Meira, 2005; Gutiérrez
Pérez e Pozo Llorente, 2005) ou, pelo menos, de resisténcia na defesa da EA
como “pilar fundamental de qualquer desenvolvimento que pretende ser
‘humano’ e ‘sustentavel” (Caride, 2005), sendo que alguns autores vém
extremando suas criticas. Nesse sentido, Caride e Meira (2004, p.198)
defendem que “debaixo de um discurso aparentemente comprometido com
a mudanca social que quer enfrentar a crise ambiental, a ‘Educacao para o
Desenvolvimento Sustentavel” (...) pode estar salvaguardando a mesma
orientacdo de desenvolvimento, da cultura e da politica econémica que tem
gerado os problemas socio-ecolégicos existentes”. Meira (2005, p.293) vai
mais longe, afirmando que “por tras da EDS existe um evidente projecto
ideolégico, claramente orientado para a resolu¢dao, num codigo
liberal de mercado, da crise dual —a ecoldgica e a do desenvolvimento, que
sao faces da mesma moeda”.

Em nossa opinido, o debate EA/EDS estrutura-se em torno de dois
grandes eixos: 2) um eixo tedrico-conceitual, que diz respeito a significagao
dos termos, a esséncia dos conceitos e as consequéncias que daf podem advir
para as praticas; b) um eixo estratégico-institucional, que inclui a discussao
acerca das comunidades de investigacdo e pratica, das malhas institucionais
de insercio e suporte, do apoio financeiro, etc.

> >

Para abordar essa problematica e redimensiona-la sob uma nova légica,
necessitamos de, em confronto com tradi¢cdes epistemologicas hegemonicas,
comegcar por enunciar (sinteticamente) alguns principios epistemologicos
alternativos.

BASE EPISTEMOLOGICA DE ANALISE

A nossa tradicio de pensamento cientifico' tem sido dominantemente
(Freitas, 1999 e no prelo): a) dualista (tanto na concepgao do ser e do conhecer),
ja que separou e, em muitos casos, ainda continua a separar, a mente do
corpo, a razdao das emocgodes, o sujeito do objeto; b) reducionista, porque
separa o todo em partes, acreditando ser possivel explicar o todo através da
soma das partes ou de um certo efeito a partir da separacao e isolamento das
causas; ¢) hierarquizada, por atribuir diferente dignidade/validade cientifica a
diferentes ramos/dominios, valotizando a fisica e a matematica; d) elitista e
hegemonica, porque se arroga, muitas vezes, como unica forma valida de
saber; €) mais recentemente, tecnologica, ou seja, fortemente dependente e
sustentadora de tecnologia.

Apos mais de 300 anos, a ciencia moderna vive hoje uma evidente crise
epistemoldgica, cujas razoes devem ser procuradas em quatro tipos de fatores
(Freitas, no prelo): a) caractetisticas intrinsecas a forma como se constituiu e,

' Nas suas versdes mais racionalistas ou empitistas, mais idealistas ou mais matetialistas.
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nomeadamente, aos enganos cometidos na forma de conceituar o viver humano em
siena relacao coma natureza; b) arrogancia de OULOAr-5¢ COMO Unico conhecimento
vilido e de,em conjunto com dimensdes econdmicas e politicas (e, até, religiosas), ter
procedidoao ep1btennc1d10 de numerosas formas de conhecimento, emergentes de
outras tantas vivencias e concepeoes diferentes da relacio homem-natureza; ¢) “vitalidade
cognitiva do sul”” que a ciéncia moderna acaba reconhecendo, a0 admitira existénciade
outros saberes “mesmo quando procura circunscrever a sua relevancia, apodando-os
de ‘conhecimentos locais” ou de ‘etnociéncias™ (Santos et al, 2005, p.23); d)
“reconhecimento da disjuncao crescente entre modelizacao e previsao”, ou seja,
verificacdo de que “a capacidade de prever através da domesticacio da natureza e do
mundo social”’, com base em modelos tedricos e investigagdes empiricas realizadas
em ambientes “confinados e controlados de laboratétio”, é posta em causa “pela
dificuldade de lidar com situagoes e processos caracterizados pela complexidade e pela
impossibilidade de identificar e controlar todas as variaveis” (Santos etal, 2005, p.23).

A construcao de um futuro sustentavel exige a ado¢io de novas posturas
epistemoldgicas, cujas raizes devem ser buscadas na pioneira (nem sempre
devidamente considerada) contribuicao de Maturana e Varela (1990). Os
dois aforismos-chave referidos por aqueles autores (na obra A drvore do
conheciments) —“todo o fazer é conhecer e todo o conhecer é fazer” e “tudo
o que ¢ dito € dito por um observador’—, combinados as afirmacoes de
que “o sujeito e o objecto sdo a especificacio reciproca e simultanea um do
outro” e “o saber ¢ ontologico” (Vatela, s/d, p.79), constituem uma breve
sumula da sua pioneira contribui¢do para a elaboragao de uma epistemologia
da complexidade. Possuimos hoje evidéncias empiricas e argumentacdo
tedrica acerca do carater indissociavel “entre o que fazemos e a nossa experiéncia
do mundo com suas regularidades” (Maturana e Varela, 1990, p.20) ou,
dito de outra forma, que qualquer ato de conhecimento esta intimamente
ligado 2 um ou mais atos do nosso tecorrente operar em linguagem?® Assim,
o ato de conhecer “ndo pode ser encarado como se houvesse “factos” ou
objectos la fora que cada um capta e mete na cabeca” (Maturana e Varela,
1990, p.21). A clansura operacional > do sistema nervoso determina a nao
possibilidade de criacao de uma representagao interna objetiva qualquer da
realidade exterior, entretanto, ele pode, isso sim, “fazer emergir um mundo”
e “criar o seu proprio mundo de significages” (Varela, 1989, p.217). Ora
observadores, ora observados, envolvemo-nos sistematica e
recorrentemente em atos de conhecimento e “todo o acto de conhecimento
faz surgir um mundo” (Maturana e Varela, 1990, p.31-32).

Toda a investigacao recente no dominio da neurobiologia vem reforcando
esse conjunto de principios, afirmando as idéias da incorporacio da mente e
da impossibilidade de separar totalmente razio e emogao: “Nao ¢ apenas a
separacao entre a mente e o cérebro que ¢ um mito. E provavel que a separagdo
entre mente e COrpo nao seja menos ficticia. A mente encontra-se incorporada,

2 Assim, quando se afirma que “fazer é conhecer” e “conhecer é fazet” nio se deve ter
uma idéia de “fazer” limitada a coisas fisicas ou de interacao com o meio que nos
rodeia, mas sim uma concepcio de “fazer” que inclui todo o nosso viver, o nosso
operar em linguagem em que tratamos as descricdes de objetos como se de objetos se
tratasse.

? “(...) funciona como uma rede fechada de mudancas de relacoes de actividade entre
os seus componentes” (Maturana e Varela, 1990, p.183).
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em toda a acepgio da palavra” (Damasio, 1995, p.133)*. Por outro lado, o
“conjunto de sistemas no cérebro humano consistentemente dedicados ao
processo de pensamento otientado para determinado fim, ao qual chamamos
raciocinio, e a selec¢iao de uma resposta, a que chamamos tomada de decisao,
com um énfase especial sobre o dominio pessoal e social (...) esta também
envolvido nas emogoes e nos sentimentos” (Damasio, 1995, p.88). Portanto,
as tomadas de decisio em contextos pessoais e sociais parecem envolver
tanto os raciocinios como emogoes e sentimentos, assim como dependem
da histéria do corpo.

Aquilo que, como seres humanos, temos em comum “é uma tradicao
biolbgica que comegou com a origem da vida e se prolonga até hoje, nas
variadas histérias dos seres humanos deste planeta”. Dai herdamos os
fundamentos de um mundo comum, mas “das nossas herancas linguisticas
diferentes surgem todas as diferencas de mundos culturais que como homens
podemos viver e que, dentro dos limites biologicos, podem ser tdo diversos
quanto se queira” (Maturana e Varela, 1990, p.265). Contudo, atendendo a
especificidade de cada interagao particular — gerada pelo idiossincratico operar
em linguagem de cada ser humano —, entre a heranca biologica e as herancas
culturais, acabam se definindo, também, dominios de significacio individual
(com maior ou menor grau de especificidade).

O problema das significacoes (e dos diferentes mundos em que elas se
inserem) €, pois, mais um problema de esséncia humana (em seu operar em
linguagem) do que desse ou daquele tipo de designacio. Toda a linguagem
(como o proprio pensamento) €, por definicio, dotada de certo grau de
polissemia e ambigtiidade que, num ou noutro caso (como no caso dos termos
desenvolvimento, desenvolvimento sustentdvel ou sustentabilidade, mas também ambiente
e ambiental) podem ser agravadas por diversos fatores. No esquema da figura 1
encontra-se esquematicamente representado, de forma muito simplificada, o
que consideramos ser a globalidade complexa e, como tal, a dinamica nao

A ¢ B-individuos A ¢ B

DB - dominio biologico

DIa e DIb — mundos de significagdo
individual dos individuos A ¢ B

DC1 - dominio cultural dominante
dos individuos A e B.

DC2 - dominio cultural acessorio
que influencia os individuos A e B.

DH - dominio cultural hegemdnico

Figura 1. Diferentes mundos ou dominios de significacéo e sua interacéo potencial.

* A convicgio de que o pensamento nio é transcendente, mas, sim, encarnado, ¢ uma
idéia ja hoje partilhada por varios autores de diversos dominios do saber como, por
exemplo, Edelman, Putnam, Millikan, Langacker, Lakoff, Johnson e Seatle.
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lineat’ (de que a emetgéncia® é uma caractetistica fundamental) das interacoes
entre diferentes mundos de significagio.

As descricoes dominantes produzidas no ambito do ciéncia/saber do
norte-ocidental criaram um mundo de “futuro fechado”, totalmente regulado
pelo mercado, cujo fim é o crescimento economico continuo, que
supostamente (mas nao realmente) melhora a vida de todos, onde a ciéncia e
a tecnologia hegemonicas sio sacralizadas e veneradas como geradoras de um
dominio da natureza sempre maior. Reconhecendo uma parte da crise em que
estamos mergulhados e o falhanco de certas formas de acao passada, alguns
pensam que a forma dominante de “criar um mundo” deve ser simplesmente
remodelada, tentando apropriarem-se do termo “sustentavel” para designar
um esforco de remodelacao.

Entretanto, via descrigbes alternativas a descricdo dominante, é possivel
“criar outros mundos” de futuro aberto, nao guiados (pelo menos, nao
exclusivamente) pelas leis de mercado, que realmente se empenhem na
eliminacio da pobteza, onde uma ciéncia/saber reflexivo e uma tecnologia
nao arrogante (pos-modernas) sejam capazes de se repensarem internamente
e de conviverem harmoniosamente com outras maneiras de saber, fazer e
sentir. Na opinido de Santos et al (2005) é necessario promover a ecologia de
saberes, o que exige uma dupla ruptura epistemolégica (Santos, 2003).
Revendo a proposta, vimos afirmando que, mais que uma dupla ruptura, se
torna necessario proceder a uma tripla ruptura e reordenamento
epistemoldgico como suporte de novos atos de conhecimento de mundo e
conseqlientes “construcoes de novos mundos” (figura 2).

outros saberes

| ecologia de saberes e interculturalidade

ciéncia moderna

DIVERSIDADE EXTER

DIVERSIDADE
INTERNA

diversidade cultural
(popular, tradicional,
indigena, ...)

inter e transdisciplinaridade

epistemologia da complexidade
ecologia da sustentabilidade
Figura 2. Tripla ruptura e reunificacéo epistemolégico-ética (adaptado de Freitas,

M., 2005)

Essa nova postura epistemologica incide, assim, em trés eixos relacionais
fundamentais: a relacio homem-natureza nao humana; a relacio entre ciéncia

> Ocorre quando os componentes de um sistema se influenciam de multiplas formas
e nao segundo uma linha causal linear unica.

® Ocorréncia de nova ordem ou, pelo menos, de fendmenos que, no todo ou em
parte, tipificam novas dindmicas nao explicaveis numa légica linear de causa-efeito.
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e outras formas de conhecimento; a relagdo entre os diversos dominios
cientificos. E com base nestes principios epistemolédgicos gerais que, em
seguida, itemos analisar questoes relativas ao debate EA/EDS e como
encaramos DEDS.

ACERCA DO DEBATE EA/EDS E DA DEDS

No que diz respeito ao eixo teético-conceitual do debate EA/EDS, devemos
comegar por assinalar que alguns dos argumentos utilizados na defesa da
designacdo EA (em detrimento do termo EDS) ou na reducio da EDS a uma
corrente da EA sdo, em nossa opiniao, contraditorios e oscilam entre: a) uma
eventual conotagao da designagao DS com uma perspectiva em que cabe a
“racionalidade economicista/desenvolvimentista” que constitui “um dos pilates
da crise socioambiental da atualidade”’; b) uma eventual nio necessidade da
designacao EDS pelo fato de a designagao EA ja albergar uma intencionalidade
sécio-econdmica ou, até, incluir a EDS como uma corrente sua (o que constitui,
pelo menos em parte, o contrario do item a); ¢) uma eventual ambigiidade
conceitual do termo DS que setia “um conceito sem um sentido claro™ (que
constitui, de certa forma, uma postura diferente dos itens a e b).

O substantivo desenvolvimento detiva do vetrbo desenvolver [des+envolver].
Emnvolver (do latim snvolvere) significa “tapar, cobtir em volta, enrolar, embrulhar”
ou “rodear, circular, circundar”, ou ainda “abranger, cingir, abarcar”. Assim,
desenvolver sera, pois, “descobrir o que estava envolvido, protegido por um
invélucro”, “desenrolar (...) estender”, “tirar o involucro, descobrir, destapar,
desembucar”. Esse sentido muito abrangente, potencialmente polissémico,
determina que o termo seja utilizado em dominios muito diversos’,
configurando um caleidoscopio de significacdes social e culturalmente
construidas, em permanente utilizacao e, como tal, reconstrugio.

I nessa légica que deve ser compreendida e analisada a estreita relagio entre
0S termos desenvolvinento € crescimento que, segundo Bifani (1999), tem origem
na crise dos anos 30, quando “o mundo capitalista se confrontou com um
desequilibrio entre capacidade produtiva e procura efetiva” (p.67). A saida para
a crise foi encontrada numa politica de crescimento econémico e, assim, “o
aumento da quantidade de bens disponiveis transformou-se no fim altimo do
desenvolvimento” (Bifani, 1999, p.68), numa aparente incapacidade de aceitar
que tal crise faz parte “de uma série de movimentos ciclicos que tém
caracterizado a expansao do sistema capitalista mundial” (p.67). Contudo,
desde os anos 70, tornou-se claro que o incessante crescimento econémico
como um fim em si gerava novas e complexas contradi¢oes, impossivel de se
manterem, considerando-se que a equivaléncia entre desenvolvimento e crescimento
corresponde a uma simplificacio abusiva e transitétia do ptimeiro conceito,
hoje claramente posta em causa. E em tal contexto que teremos que procurar
a génese do termo/conceito desenvolvimento sustentavel.

7 “Manifesto pela Educacio Ambiental”, assinado por educadotres ambientais presentes
no Congresso Ibero-Ameticano sobre Desenvolvimento Sustentavel (Sustentavel, 2005).
8 Idem.

? Desenvolvimento intelectual, desenvolvimento motor, desenvolvimento embrio-
nario, desenvolvimento infantil, desenvolvimento social, desenvolvimento econdémico,
desenvolvimento humano, desenvolvimento tecnolégico, entre outros.
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Sustentdvel significa “o que se pode sustentar”. Sustentar vem do latim

EEIN13

sustentare que significa “segurar por baixo”, “suportar”’, mas também, “suster”,
“conservar”, “guardar”, “manter com firmeza”, e, ainda, “criar”, “permitir o
crescimento de”. Nesse sentido, os termos sustentavel e sustentabilidade
carregam consigo alguma ambigiiidade suplementar que, como veremos, esta
relacionada com as tendéncias de conceitualizagdo do desenvolvimento

sustentivel surgidas'’.

A conjugacio dos termos desenvolvimento e sustentdvel gerou o novo mundo
de significacoes que estamos debatendo aqui. A génese do conceito de DS esta
relacionada com os trabalhos preparatérios da Conferéncia de Estocolmo de
1972 (Jiménez Herrero, 1997, Bifani, 1999; Freitas, 2000) e com o conceito
premonitério de “ecodesenvolvimento”, introduzido por Sach, em 1973
(Jiménez Herrero, 1997). Todavia, ¢ com o Relatdrio Bruntland (1987) que se
formaliza a primeira (e talvez mais divulgada) definicao de DS, assente no
principio da intergeracionalidade: desenvolvimento que satisfaz as necessidades
do presente sem comprometer a possibilidade das geragoes futuras satisfazerem
as suas proprias necessidades. Representando, para alguns, “um importante
avanco conceptual”’, que coloca o desenvolvimento “no seu mais amplo ambito
ambiental e intergeracional” (Mayor, 1999, p. 11), essa definicao de DS esta
envolta de pressoes economicistas (Freitas, 2000), visfveis tanto no relatorio,
como em outras declaracdes politicas relevantes, contendo contradi¢oes, sendo
bem provavel que “tenha sido escolhida exactamente porque era ambigua”
(Fien e Tilbury, 2002, p.2). Os anos 90 foram marcados por esforgos de sintese
e/ou superacio de contradicoes, presentes nos informes sobre o
Desenvolvimento Humano do Programa das Nac¢oes Unidas para o
Desenvolvimento (PNUD) de 1990 e 1992 e nas conclusées da Conferéncia
sobre a Saude e Ambiente em Desenvolvimento Humano Sustentavel. A
Cimeira da Terra (Rio de Janeiro, 1992) corresponde, de certa forma, a uma
tentativa de maior elaboragao do conceito, que se materializa nos 40 capitulos da
Agenda 21.

Em qualquer caso, as designagoes “sustentavel” e “sustentabilidade” estio
carregadas de valor, pois “servem interesses socio-economicos particulares” (Fien e
Tilbury, 2002) e filiam-se a diferentes perspectivas teoticas. Assim, segundo diversos
autores (Jiménez Hertero, 1997; Bifani, 1999; Fien e Tilbury, 2002; Freitas, 2004a,/b;
Caride, 2005), coexistem diversos tipos de definicoes de DS, que Fien & Tilbury
(2002, p.2) consideram poderem set ““categotizadas em dois grupos: os que priotizam
o ‘crescimento econdmico sustentavel’ e os que dio preferéncia ao ‘desenvolvimento
humano sustentavel’ . Os mesmos autores defendem a necessidade de construir
uma terceira via que supete as duas posicoes fortemente entrincheiradas —a do
desenvolvimento comunitatio [local] sustentavel.

" Raciocinio semelhante se pode formular a propdsito das designacoes desenvolvimento
embriondrio ou desenvolvimento infantil. De fato, quem aceitard reduzir o desenvolvimento
embrionario ao crescimento do embriao ou o desenvolvimento infantil ao crescimento
da crianga?

" Bifani (1999) questiona, ainda, os eventualmente diferentes significados dos termos
anglo-saxonico sustainable development e espanhol desarrollo sostenible o sustentable. A expressao
francesa développement durable (que, traduzida literalmente para portugués, significa
desenvolvimento duravel ou duradouro) ¢é, ainda, mais ambigua.
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A histéria da génese e da evolugdo do conceito de DS mistura-se a histotia do
sutgimento do conceito de EA ¢ EDS, bem como ao debate EA/EDS. S6 no
ambito dessamalha complexa deinter- relagoes (figura 3) se pode analisara problemanca

referente a0 eixo tedrico-conceitual da significacdo dos termos e da esséncia dos

conceitos.
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Figura 3. Cendrio de cendrio da emergéncia do conceito de desenvolvimento
sustentavel e da constituicéio do debate EA/EDS.

Caride e Meira (2004) alegam que os conceitos de “desenvolvimento
sustentavel” e “desenvolvimento humano sustentavel” se inscrevem no
debate entre o que consideram ser duas perspectivas de percepcio do
“ambiental” —ambientalisno'* e ecologismo”—, surgido durante a prepara¢io
da Conferéncia de Estocolmo. Tal debate estara, também, presente na historia
da EA e nas relacoes EA/EDS, ou seja, na polémica das “concepgoes e
praticas que se promovem pata contrapor a educagao ambiental a educaciao
ecolégica ou, mais recentemente, quando se esta a deslocar o conceito de
educacdo ambiental pelo de educacio para o desenvolvimento sustentavel
ou outros termos associados” (p.90). Segundo os autores, as raizes da
polémica EA/EDS remetem-nos “para a projec¢io pratica dos modelos
ambientalista e ecologista no terreno educativo, possivel através da analise
comparada do Capitulo 36 da Agenda 21 “A promocio da educacao, a
consciencializacio publica e a forma¢ao™"*, aprovada na Cimeira do Rio (como
representante da visio ambientalista) e do “Tratado sobre educacdo ambiental
para uma sociedade sustentavel e para a responsabilizagao global”, aprovado
no Férum Internacional de ONG celebrado simultaneamente (como
representante da versio ecologista)” (Catide e Meira, 2004, p.74). Nessa logica,

' Uma perspectiva conservacionista e reducionista (defendida, principalmente, pelos
paises “desenvolvidos™)

? Uma perspectiva alternativa (defendida, em grande parte, por pafses do chamado
Tetceiro Mundo), de caractetisticas mais integradoras (Caride e Meira, 2004).

4, de fato, no capitulo 36 da Agenda 21 que a perspectiva de EDS (sob a designacao
de “educacio para o ambiente e o desenvolvimento) se formaliza.
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a ftendéncia ambientalista tera evoluido para o uso da designacio EDS,
enquanto a fendéncia ecologista continuara reclamando a designacdo EA.

Porum lado, torna-se mais clara a inconsisténcia da argumentacao centrada
na significacio dos termos, caindo por terra o argumento da eventual
ambigtidade (ou conotagio economicista) da designacao EDS por confronto
com uma eventual ndo ambigiiidade (ou conotacio emancipadora) da
designacao EA. De fato, reclama-se a designacao ambiental [educacio] para
quem se considera filiado a perspectiva do ecologisio, considerando-se como
filiados a uma perspectiva de ambientalismo os que reclamam a designaciao
desenvolvimento sustentdvel [educacdo]. Por outro lado, essa linha de
argumentacao acentua o confronto entre duas perspectivas extremas
de conceitualizacao do desenvolvimento, associadas aos termos desenvolvimento
[econdmico] sustentivel e desenvolvimento humano sustentavel/ sociedades sustentiveis.

De nossa parte, aludimos, em outro momento (Freitas, 1996), a trés grandes
perspectivas no entendimento da questio ambiental e da sua abordagem
educativa: 2) uma tendéncia naturalista idealista (tipica de certos grupos e setores
ecologistas); b) uma tendéncia tecnolbgico-instrumental (caracteristica de certos
setores tecnocraticos e de setores do poder econoémico e politico); ¢) uma
tendéncia realista ctitica (defendida por alguns dos mais destacados especialistas
de EA). O entendimento a partir de tais perspectivas esta mais de acordo com
as categorizagoes das tendéncias de DS realizadas por Fien e Tilbury (2002).
Essas visoes alternativas assentam: na nao redu¢ao do debate a oposigao entre
extremos, valorizando mais os continuos entre eles; na recusa de uma
interpretacao estrita, literal ou conotativa dos termos, valorizando as malhas de
significagbes complexas. Assim, nao devemos esquecer que as palavras azzbiente
e ambiental foram, e sdo, também, usadas com multiplos sentidos, que vdo
desde a reducido a componente ecologica natural até a inclusdo de tudo o que
rodeia 0 homem (incluindo as estruturas socio-economicas), passando por
versoes intermédias centradas em todos os aspectos da interagaio homem-
natureza (relacionadas, por exemplo, com designacio de ministérios nacionais e
de comissoes politicas internacionais). Se ¢ verdade que se assiste a tentativa, por
parte de certos setores neoliberais, de instrumentalizagao dos termos sustentzdvel
e desenvolvimento sustentdvel e que politicos, empresatios, jornalistas, gestores e
cidadaos comuns integraram os citados termos na linguagem diaria, utilizando-
os ora de forma instrumental e avulso, ora no contexto de crengas mais profundas,
para legitimar um discurso, uma proposta, uma alternativa®, é igualmente
verdade que tal ja aconteceu e continua acontecendo com os termos azzbiente e
ambiental.

O estabelecimento de uma dicotomia entre uma EDS emergente e
imprecisa, sem consisténcia teorico-conceitual ou passado real de “luta”, e
uma EA tedrico-conceitualmente consolidada como uma disciplina [dzsc-
pline] ou campo disciplinar (Meira, 2005), um “discurso critico-reflexivo”

15 Como afirma o Relatério da Comissao de Auditoria da Sessao 2004-05, da Camara dos
Comuns (Reino Unido), em 5 de Abril de 2005, devem ser colocadas “reservas acerca
do uso inapropriado e, obviamente, o uso exagerado do termo sustentabilidade”.
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associado a “praticas emancipatérias” (Caride, 2005), um “territério
pedagogico” (Sauve, 2005) ou uma “praxis educativa e social” (Loureiro,
2005), ¢ altamente discutivel. Embora aqui nao haja lugar para proceder a
uma analise profunda da questao, acreditamos que existem evidéncias de
que, no campo da EA, se observou, ao longo dos tempos, a fragmentacdo
entre uma pequena “vanguarda” teérico-conceital consistente, politizada,
defensora e comprometida com mudancas profundas (que, mesmo assim,
ndo € unica, coexistindo com outras vanguardas de outras orientacoes), e
uma grande massa de “praticos de EA”, que tém orientado sua agao para
uma EA comportamentalista ¢/ou titualizada, corpotizada em projetos/
atividades centrados em aspectos ambientais mais estritos (muitas vezes
abordados e forma equivocada, como, por exemplo, as questoes da reciclagem)
(Brigget, 2004; Freitas, 2004a/b). Talvez essa realidade permita explicar
porque “uma expressiva, senao a maior parte da comunidade dos praticos
da EA olha a erupgao da EDS com alguma indiferenca ou de forma naibe,
assumindo implicitamente que se trata de uma nova forma de designar o
que eles tém andado a por em pratica, com o nome de ‘educagiao ambiental”

(Meira, 2005).

Assim, ao contrario do que, por vezes, explicita ou implicitamente, vem
sendo sugerido por alguns autores (Caride, 2005; Meira, 2005; Gutiérrez Pérez
e Pozo Llorente, 2005), ndo consideramos que o debate “desenvolvimento
sustentavel” versus “sociedades sustentaveis” reproduza, necessariamente, o
confronto entre uma velha e hegemonica visao “norte-ocidental” de mundo e
uma nova visao de mundo ctitica, transformadora e emancipadora. De igual
forma, nao vemos que o debate “educacao para o desenvolvimento sustentavel”
versus “educagao ambiental” materialize o confronto entre uma visio
“economicista” e uma visao “politica” de educacao'® ou, sequet, esgote o
encontro/confronto de petspectivas educativas que se preocupam com a
construcao de um futuro melhor. Cada uma das duas perspectivas em discussao
(EA e EDS) inclui uma diversidade de tendéncias, apoiadas nao s6 numa ou
noutra perspectiva a que se aludiu, mas também numa infinidade de cambiantes
e recombinantes dessas perspectivas.

Ao contrario das tendéncias de tomar partido na defesa da adequagio de
uma designa¢ao em detrimento de outra, defendemos o poder heuristico e
transformador da luta pelos significados e afirmamos que o abandono da
luta pela significacio do conceito de DS servird, em tltima instancia, para que
ele permanega associado a logica de pensamento dominante que gerou a
ctise, ou que se banalize perdendo forca e significado. A resolugdo da complexa
crise em que o nosso mundo se encontra mergulhado (Capra, 2002; Freitas,
2005 ¢) e a construcao de um futuro melhor nao podem ser reduzidas a
defesa da adequagao de uma designacio, que se reclama (mas nao é, totalmente)
representativa de uma visao de mundo, contra outra, que se argumenta ser
(mas nao ¢, totalmente) representativa de outra visao de mundo. Além

'® “Manifesto pela Educacio Ambiental”, assinado por educadotes ambientais presentes
no Congresso Ibero-Americano sobre Desenvolvimento Sustentavel (Sustentavel, 2005),

entre 31 de Maio e 2 de Junho, no Rio de Janeiro.
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disso, existem outras perspectivas educativas diferentes, de carater muito
abrangente (como, por exemplo, Educacio Intercultural), que se encontram
também comprometidas com a construcao de um futuro melhor e vivem,
provavelmente, uma realidade interna semelhante (ou seja, sio campo de
encontro/confronto de virias tendéncias).

E aqui entramos nas questoes relacionadas com a DEDS, propriamente
dita, e com o segundo eixo de atgumentacio no debate EA/EDS (eixo
estratégico-institucional) que, em nossa opiniao, esta muito relacionado com
as questdes da DEDS.

Consideramos pertinente que se tome em consideracio os alertas veiculados
por alguns autores (Gutiérrez Pérez e Pozo Llorente, 2005) no que se refere a
tradicdo ocidental hegemonica de celebracbes e comemoracoes. Nao achamos
inevitavel que a realizagao da DEDS va “fazer crescer as tensoes e fracturas entre
os diferentes colectivos e culturas profissionais existentes no campo educativo”
(p-296). Alguns aspectos processuais do lancamento da DEDS podem ser
merecedores de critica (por refletirem velhos habitos e tentagoes hegemonicas e
elitistas), mas nao queremos ver nessa iniciativa uma desconsideracao de “toda
uma tradi¢ao desta discussiao na América Latina (AL), com a construcdo de
referenciais tedricos de uma Educagdo Ambiental critica, emancipadora,
transformadora, herdeira de uma discussao anterior e contemporanea
extremamente forte na AL sobtre Educacao Populat”'”. Da mesma forma,
julgamos pertinente evitar que se concretize o que Caride (2005) anuncia: “os
mesmo organismos que promoveram e consolidaram a educagao ambiental
nos anos anteriores, participam hoje na sua demolicao e abandono a favor da

5

‘educagao para o desenvolvimento sustentavel””.

O controle do tipo (conteudo e forma) de Década que vamos ter e a
garantia de que ele ndo s6 nao marginalize, como também potencie, o papel
de diferentes perspectivas educativas depende, ao fim e ao cabo, de todos
n6s e da maneira como formos ou nio capazes de materializar participacdo
publica alargada, de planejar, de constituir parcerias, de monitorar e avaliar.
Depende da capacidade de iniciativas, como também de instituices ligadas
a DESD que, em ultima instancia, nao podem escapar ao que foi designado,
no ambito do Foram Mundial Social, de “segunda superpoténcia” —a
opiniao publica mundial, nao instrumentalizada. O debate pertinente (que,
as vezes, ameaga transformar-se numa certa forma corporativismo), centrado
em que a perspectiva educativa deve ter “hegemonia”, numa eventual piramide
de reconhecimento/ financiamento, nao se reduz a uma eventual e contestavel
dicotomia EA/EDS, mas antes inclui toda a diversidade de abordagens
educativas presentes no terreno e suas possiveis e desejaveis inter-relagdes.

Assim, propomos e defendemos que a DESD seja orientada no sentido
de constituir uma oportunidade de: a) aprofundar o debate tedrico e pratico

7 Idem.
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acerca dos conceitos de sustentabilidade, desenvolvimento sustentavel,
sociedades sustentaveis, etc, trazendo para o debate variadas tradicoes e
vivéncias culturais, diversos dominios cientificos e diferentes perspectivas
educativas; b) promover um intenso e proficuo cruzamento de olhares
(necessariamente diversos), com base no qual se possa constituir uma
convergéncia de a¢do progressivamente mais ampla na constru¢ao de um
futuro sustentavel, o que significa valorizar ndo s6 (nem principalmente)
debates internos de determinado campo disciplinar ou de determinada
perspectiva educativa, mas dialogos, pesquisas e agoes que se constituam no
entrecruzar desses campos e dessas perspectivas; ¢) promover a emergéncia
de abordagens epistemolégicas e metodologicas complexas que valorizem a
inter/transdisciplinaridade, a intetr/transculturalidade, assim como novos
conceitos acerca das relagdes homem-natureza, mente-corpo, razio-emogao,
superando a tradicao dualista, reducionista e hegemonica da ciéncia/
pensamento norte-ocidental, configurando a promocao de uma verdadeira
ecologia de saberes; d) criar condi¢oes para a emergéncia e fortalecimento de
movimentos civicos/populares nao instrumentalizados pelo poder
economico, politico ou corporativo de qualquer natureza (partidos, por
exemplo), que ajudem a construcao de um novo territério de expressao de
uma participacdo publica ndo hegemonizada; e) exigir do poder politico e
economico a prestacao clara, objetiva e publica de contas relativas aos
compromissos assumidos (muitas vezes nio cumpridos), como os
constantes da Declaracio do Milénio, bem como aquelas relativas aos meios
infra-estruturais e financeiros que, a nivel internacional, geo-regional, nacional
e regional/local, sio disponibilizados (como sdo administrados e gastos),
para que a DESD seja, efetivamente, um passo a frente na constru¢ao de um
futuro sustentavel e ndo uma seqiiéncia de discursos, declaragdes gerais,
celebragbes formais e oportunidades de lucro; f) criar amplas redes de partilha,
divulgacio e debate de experiéncias de sustentabilidade que possam ter um
papel incentivador de outras experiéncias que, ocorrendo noutros locais e
momentos, por mais semelhantes que sejam serdo sempre diversas,
alimentando e retro-alimentando a rede e, numa légica de dindmicas ndo
lineares, criando condi¢bes para a emergéncia de novas dinamicas,
anteriormente ndo previsiveis; g) promover pesquisas e produzir
conhecimento em contextos inter/ transdisciplinares e inter/ transculturais,
ctiar ¢/ou valotizar novos dominios de a¢do profissional voltados para a
educacao comunitaria e popular e para a organizac¢ao da participagao publica.
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Agenda 21 e Educagdo Ambiental

SERGIO BUENO DA FONSECA*

A problematica socioambiental comegou a ser vista com mais atencao a partir
dos anos 70, com a realizacao da Conferéncia das Nacoes Unidas sobre o
Meio Ambiente Humano (CNUMAH), na qual foi assinada a Declaracao de
Estocolmo, demonstrando a preocupacao internacional sobre o assunto.

De acordo com a Conferéncia Intergovernamental de Thilisi sobre
Educacio Ambiental, realizada em 1977 pela UNESCO e pela PNUMA,
educacio ambiental ¢ “o resultado de uma orientagao e articulacao de diversas
disciplinas e experiéncias educativas que facilitam a percepcio integrada do
meio ambiente, tornando possivel uma agao mais racional e capaz de re-
sponder as necessidades sociais”.

Em 1987, a Comissao Mundial sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento
(CMMAD), presidida por Gro Hatlem Brundtland, publicou o documento
“Nosso Futuro Comum”, no qual foi consolidado o conceito de
Desenvolvimento Sustentavel como aquele que atende as necessidades do
presente sem comprometer a possibilidade das geragdes futuras atenderem
as suas proptias.

Em 1992, na Conferéncia das Nag¢oes Unidas sobre o Meio Ambiente e o
Desenvolvimento (CNUMAD/UNCED), realizada no Rio de Janeiro, também
conhecida por “Cuapula da Terra” e “Rio 927, foi assinadaa Agenda 21 Global.

A Agenda 21 Global, que traduz em a¢oes o desenvolvimento sustentavel,
¢ um programa de a¢ao para o meio ambiente e o desenvolvimento, composto
de 40 capitulos, com diagndsticos e recomendagOes sobre varias areas ligadas
20 meio ambiente, economia e sociedade. Ela é um instrumento de
transformagio cultural, de mudanga de paradigma e atitudes, que constitui
abrangente tentativa de promover a transformacao, em escala planetaria, para
um novo padriao de desenvolvimento, conciliando métodos de protecdo
ambiental, justica social e eficiéncia econdmica, em dire¢io a uma sociedade
sustentavel.

Trata-se de um documento consensual para o qual contribufram governos
e institui¢oes da sociedade civil de 179 paises, em um processo preparatorio

* Coordenador do Programa Agenda 21. Secretaria de Politicas para o Desenvolvimento
Sustentavel. Ministério do Meio Ambiente, Brasil.
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que durou dois anos. Nela, encontramos as areas para as quais ¢ necessario
que sejam desenvolvidos programas, bases de acdo, objetivos, atividades e
meios de implementacao. Além disso, a todas a¢bes é recomendada uma
metodologia participativa, que reforca os ideais democraticos, a coopera¢do
internacional, o que estimula a solidatiedade entre pafses. A Agenda 21 Glo-
bal representa um compromisso ético e politico a ser cumprido por cada um
dos paises signatarios.

O documento é composto por 40 capitulos, distribuidos em 4 se¢des
basicas, a saber:

Capitulo 1: Preambulo

Se¢ao I — Dimensdes Sociais e Economicas: abrange sete capitulos (2 a 8)
e trata dos problemas sociais e sua relacio com o meio ambiente,
abrangendo aspectos como modelo de produgao e consumo, crescimento
populacional, formas de uso e ocupacdo do solo, saude humana,
integracdo entre meio ambiente e desenvolvimento, e tomada de decisdes.

Secao IT— Conservagao e Gestao dos Recursos para o Desenvolvimento:
sao quatorze capitulos (9a 22) que tratam dos recursos naturais, bibticos
e abibticos, sua preservagao e manejo adequados para que sejam utilizados
de forma racional hoje, com a finalidade de assegurar sua existéncia para
as geracoes futuras.

Secao III — Fortalecendo o Papel dos Principais Grupos Sociais:
compreende 10 capitulos (23 a 32) e aborda a importancia do
compromisso e participagao de todos nas tomadas de decisdes, bem
como a promocio de estratégias de participacao de grupos em
desvantagens (mulheres, criancas, jovens, idosos, indigenas, entre
outros).

Secdao IV — Meios para Implementagio: tratados nos oito dltimos
capitulos, apontam recursos e mecanismos de financiamento,
considerando, ainda, recursos como ensino, ciéncia e tecnologia, articulacao
internacional e entre os diferentes segmentos sociais, que possam ser
utilizados na implementaciao da Agenda 21.

Baseado no Relatério Final da Conferéncia de Thilisi, o capitulo 36 da
Agenda 21 Global foi elaborado com o titulo “Promocio do Ensino, da
Conscientiza¢io e do Treinamento”, na Secao IV — Meios para Implementacio.
Este capitulo preconiza que “o ensino, o aumento da consciéncia publica e o
treinamento estao vinculados virtualmente a todas as areas de programa da
Agenda 21 e ainda mais proximas das que se referem a satisfacdo das
necessidades basicas, fortalecimento institucional e técnico, dados e
informacao, ciéncia e papel dos principais grupos.” (CNUMAD, 1992).

As areas de programas descritas no capitulo sao:
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* reotientacao do ensino no sentido do desenvolvimento sustentavel;
* aumento da consciéncia publica;
* promocio do treinamento.

Em cada area ¢ destacada a importancia do meio ambiente, do
desenvolvimento sustentavel, da participacdo social, bem como a
disseminacdo de conceitos relacionados a estes temas e a integracio destes
conceitos para a promog¢ao de uma mudanga de valores e atitudes, que
contribuam para construcio de sociedades sustentaveis.

Portanto, a Educacao Ambiental tem papel essencial na implementacio
da Agenda 21 Global e na consolidagao do paradigma de desenvolvimento
sustentavel, pois o capitulo correspondente foi fundamentado na Conferéncia
de Thilisi, e a Educacao Ambiental estuda e promove a integracio do meio
ambiente ¢ o homem, ¢ do homem com seus semelhantes, visando a
sustentabilidade.

AGENDA 21 BRASILEIRA

A partir da Conferéncia do Rio, cada pais comprometeu-se a definir sua propria
Agenda, fixando prioridades, envolvendo a sociedade e o governo, promovendo
parcerias e introduzindo meios de implementacio capazes de revetter 0s processos
de insustentabilidade no modelo de desenvolvimento em vigor no mundo.

Com o propésito de cumprir esse compromisso, a Comissao de Politicas
de Desenvolvimento Sustentavel e da Agenda 21 Brasileira —CPDS— foi
criada em 1997, sob a coordenaciao do Ministério do Meio Ambiente. Na
época, era composta por dez membros, com paridade entre a sociedade civil
¢ 0 governo.

A elaboracio da Agenda 21 Brasileira, baseada nas diretrizes da Agenda
21 Global, foi realizada com um amplo processo de consulta e envolvimento
de cerca de 40.000 pessoas de todo o Brasil, concluido em 2002.

A metodologia de trabalho aprovada selecionou seis areas tematicas e
determinou a forma de consulta e de construgao do documento Agenda 21
Brasileira. A escolha dos temas centrais foi feita de modo a abranger a
complexidade do pais e de suas regides dentro do conceito da sustentabilidade
ampliada e progressiva. Sao eles: agricultura sustentavel, cidades sustentaveis,
infra-estrutura e integracdo regional, gestao dos recursos naturais, redu¢ao
das desigualdades sociais, e ciéncia e tecnologia para o desenvolvimento
sustentavel.

A educacao, como vetor de transformacoes, se insere nas seis areas
tematicas da Agenda 21 Brasileira e pode ser encontrada em varios momentos
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e situacoes. Assim, ela aparece ora como imperativo de justica social, ora
como condi¢do para a constru¢io de um futuro sustentavel, ou mais
particularizada em aspectos praticos, como formagao para o trabalho e
aprendizado tecnologico, e, evidentemente, em sua fisionomia ambiental.

A CPDS, ap6s a etapa de preparagao dos seis documentos tematicos,
iniciou uma mobiliza¢ao pelo maior envolvimento dos diversos segmentos
da populacio na construcao da Agenda 21 Brasileira e pela insercao do processo
na pauta politica do pais. O trabalho realizado até aquele momento foi
consolidado no documento “Agenda 21 Brasileira: bases para discussiao”,
entregue ao Presidente da Republica em 8 de junho de 2000, quando foi
anunciada a continuidade do processo por meio da realizacdo de debates
estaduais a serem consolidados em encontros regionais. De julho a maio de
2001, a CPDS e o MMA visitaram 27 unidades da Federacio, divulgando,
organizando e realizando debates estaduais.

Foram efetuados debates em 26 unidades da Federaciao, com a
imprescindivel parceria dos governos estaduais, através das secretarias de
meio ambiente e das instituicdes oficiais de crédito e de fomento
a0 desenvolvimento no pais, tais como Banco do Nordeste, Superintendéncia
de Desenvolvimento do Nordeste, Superintendéncia do Desenvolvimento
da Amazonia, Banco da Amazonia, Caixa Econdmica Federal, Banco do
Brasil, Banco Regional de Desenvolvimento do Extremo Sul e Petrobras.

Nos vinte e seis debates realizados (exceto no Estado do Amapa) foram
apresentadas e discutidas 5.839 propostas, enderecadas aos seis temas da agenda
nacional. Agricultura sustentavel foi o tema que mais recebeu propostas (32%),
seguido por gestdo dos recursos naturais (21%), infra-estrutura e integracao
regional (14%), reducao das desigualdades sociais (12%), ciencia e tecnologia
para o desenvolvimento sustentavel (11%) e cidades sustentaveis (10%). Trés
mil e novecentos representantes de instituicGes governamentais, civis e do setor
produtivo participaram dos debates estaduais realizados.

Em seguida, vieram os encontros regionais, realizados no perfodo de
junho a outubro de 2001, que identificaram as tendéncias dominantes entre
as propostas apresentadas nos estados de cada macro-regiao do pais: Norte,
Nordeste, Centro-Oeste, Sul e Sudeste. Por fim, para a definicao das acoes
prioritarias, dos meios e dos instrumentos de viabilizacao e dos
compromissos para a efetiva implementacao da Agenda, foi realizado um
seminario nacional, com o objetivo de construir consensos entre setores
importantes do Estado, do mercado e da sociedade civil, envolvendo todas
as liderancas dos diferentes segmentos representados na CPDS.

A CPDS, entio, propos sua plataforma de a¢Ges prioritarias e definiu,
juntamente a liderangas do Poder Executivo, do Poder Legislativo, da
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comunidade cientifica, das organizagcdes niao-governamentais e das
organiza¢des produtivas, os meios e os compromissos de implementacdo
da Agenda 21 Brasileira. O objetivo foi envolver todos aqueles que influenciam
na tomada de decisbes, ou podem influencia-las, tornando a plataforma
legitima e efetiva.

As areas prioritarias foram divididas em cinco: economia da poupanca na
sociedade do conhecimento; inclusio social para uma sociedade solidaria;
estratégia para a sustentabilidade urbana e rural; recursos naturais estratégicos,
como agua, biodiversidade e florestas; governanca e ética para a promogao da
sustentabilidade.

Acoes a respeito de educacao estio listadas mais especificamente nos
objetivos a seguir — 6: educacdo permanente para o trabalho e a vida; 20:
cultura civica e novas identidades na sociedade da comunicagao; 21: pedagogia
da sustentabilidade. Ndo podemos deixar de mencionar que a educagio,
como elemento importante na promocao do equilibrio na distribuicao de
renda, esta presente em seus diversos aspectos nas demais a¢oes.

Uma area da educacao que é destacada na Agenda 21 brasileira ¢ a educaciao
ambiental. De acordo com a legislacao brasileira, “entendem-se por educagao
ambiental os processos por meio dos quais o individuo e a coletividade
constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservagao do meio ambiente, bem de uso
comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade”
(Politica Nacional de Educagao Ambiental, Lei n® 9.795/99, art. 1°).

A educacao ambiental esta presente nas propostas dos objetivos — 11:
desenvolvimento sustentavel e rural; 15: preservar a quantidade e melhorar a
qualidade da 4agua nas bacias hidrograficas, bem como nos objetivos 20 e 21
citados anteriormente. Estas propostas visam ao fortalecimento desse
componente nos programas de governo e a ado¢ao de programas de educagdo
ambiental para viabilizar as propostas da Agenda 21 Brasileira, demonstrando,
assim, a estreita liga¢do e a necessidade de uma articulagdo permanente entre a
educagao ambiental e os processos de Agenda 21, sejam eles de quaisquer
territorialidades.

A fim de implementar a Agenda 21 Brasileira, ¢ necessatio o compromisso
dos diferentes segmentos de governo, da comunidade cientifica, do setor
produtivo e das organizaces nao-governamentais e associagoes civis em geral,
para um grande esforco pela implementa¢do das mudancas pretendidas para o
Brasil. O governo brasileiro, por sua vez, comprometeu-se a incorporar as
prioridades da Agenda 21 Brasileira em suas politicas, dando continuidade a
um processo ja iniciado em 1999, quando da elaboracio do Plano Plurianual-

PPA 2000-2003.



148 V Congreso |Iberoamericano de Educacién Ambiental

PROGRAMA AGENDA 21

Em 2004, o Programa Agenda 21 passou a integrar o PPA do Governo
Federal — PPA —, tornando-se uma das bases para a formulacio das politicas
publicas estruturantes do pafs no quadtiénio 2004/2007. O objetivo do
programa ¢ promover a internalizagao dos principios e estratégias da Agenda
21 Brasileira na formulagao e implementagao de politicas publicas nacionais
e locais, por meio do planejamento estratégico, descentralizado e participativo,
a fim de estabelecer as prioridades a serem definidas e executadas em parcetia
governo-sociedade, na perspectiva do desenvolvimento sustentavel.

O Programa Agenda 21 esta dividido em trés acoes abaixo listadas com
seus respectivos objetivos:

¢ implementagao da Agenda 21 Brasileira: implementar as agoes prioritarias
definidas na Agenda 21 Brasileira implica grande desafio para governo e
sociedade, pois visa a incorporar, na formula¢ao de politicas publicas
nacionais, as propostas pactuadas com os diferentes segmentos sociais,
durante o processo de elaboragao da Agenda, que teve como base os
principios do desenvolvimento sustentavel.

e clabora¢ao e implementagao das Agendas 21 Locais: promover a
elaboragao e implementacao de Agendas 21 Locais com base nos principios
e estratégias da Agenda 21 Brasileira que, em consonancia com a Agenda
Global, reconhece a importancia do nfvel local na concretizacao de politicas
publicas sustentaveis.

* formacao continuada em Agenda 21 Local: articular estratégia nacional
para a formagao continuada de agentes regionais que promovam o
desenvolvimento local sustentavel, através da disseminagao dos principios
e estratégias da Agenda 21 Brasileira e da inducdo dos processos de
elaboracio e implementacio de Agendas 21 Locais.

A internalizacdo da Agenda 21 Brasileira na construcio de politicas
publicas nos diferentes niveis de governo ¢ uma agao considerada funda-
mental para a construcao da sustentabilidade no pais. Devido a isso, o
presidente Luiz Inacio Lula da Silva assinou o decreto de 3 de fevereiro de
2004, ampliando a CPDS de 10 para 34 membros, dando-lhe maior
representatividade e capacidade de coordenagdo do processo da Agenda 21 e
procurando envolver o conjunto do governo federal nesse processo.

As instituigdes que compdem esse novo quadro sao: Ministério do Meio
Ambiente (que preside a Comissao), Ministério do Planejamento, Or¢amento
e Gestao (que exerce a vice-presidencia), Casa Civil da Presidéncia da Republica,
Ministério da Ciéncia e Tecnologia, Ministério das Relacoes
Exteriores, Ministério das Cidades, Ministério da Educacdo, Ministério da
Fazenda, Ministério da Cultura, Ministério do Trabalho e Emprego,
Ministério do Desenvolvimento Agrario, Ministério da Agricultura, Pecuatia
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e Abastecimento, Ministério da Integracao Nacional, Ministério da Satde,
Ministério do Desenvolvimento, Indudstria e Comércio Exterior, Associacao
Nacional de Municipios e Meio Ambiente - ANAMMA, Associacao Brasileira
das Entidades de Meio Ambiente - ABEMA, Conselho Empresarial
Brasileiro para o Desenvolvimento Sustentavel - CEBDS, Férum da Reforma
Urbana (entidade representativa da juventude, de organizagao de direitos
humanos, de comunidades indigenas, de comunidades tradicionais, de
direitos do consumidor, de entidades empresatiais, da comunidade cientifica,
do Férum Brasileiro das ONGs e Movimentos Sociais para o Meio Ambiente
e o Desenvolvimento - FBOMS e de centrais sindicais).

A CPDS, em sua nova composi¢ao, que tomou posse no dia 1° de junho de
2004, atua no ambito da Camara de Politicas dos Recursos Naturais do Conselho
de Governo e dentre as suas competéncias estao a coordenagdo da implementacao
da Agenda 21 Brasileira, o apoio a processos de Agendas 21 Locais, inclusive
com propostas de mecanismos de financiamento, e o acompanhamento e
avaliacio da implementagao do Plano Plurianual, da Lei de Diretrizes
Orcamentarias e da Lei do Orcamento Anual, tendo como referénciaa Agenda
21 Brasileira e as estratégias de desenvolvimento sustentavel.

AGENDAS 21 LOCAIS

A Importancia do nivel local

O Programa Agenda 21 tem seu foco nos processos de construcio e
implementacio de agendas locais, pois reconhece a importancia do nivel local
na concretizacio de politicas publicas sustentaveis. Na visio da Agenda 21, as
estratégias de sustentabilidade mais eficientes sao as concebidas localmente e
que contam com apoio da populagao.

No Brasil, de acordo com os dados disponiveis no Programa Agenda
21/MMA, existem 678 expetiéncias de Agenda 21 Local. Se considerarmos a
pesquisa do IBGE “Perfil dos Municipios Brasileiros 20027, esse numero
passa para 1652 (30% dos municipios brasileiros), posto que a pesquisa
considera qualquer iniciativa relacionada a Agenda 21, mesmo que s6 seja
uma atividade de sensibilizacio da comunidade.

Dentre as 678 experiéncias cadastradas pelo Programa Agenda 21,
aproximadamente 100, que envolvem 151 municipios, contam com apoio
técnico e financeiro do MMA, a maioria através do FNMA.

Com efeito, foram lancados trés editais e um termo de referéncia, por
meio do Fundo Nacional de Meio Ambiente — FNMA, para conferir suporte
técnico e financeiro aos processos locais de construcao de uma estratégia de
desenvolvimento sustentavel em municipios e consoércios intermunicipais,
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regides metropolitanas, bacias e sub-bacias hidrograficas, unidades de
conservagio, consorcios de seguranca alimentar, dentre outras bases
territoriais.

A maior parte das Agendas 21 Locais apoiadas pelo MMA encontram-se na
Amazonia Legal, concentradas nos municipios do Arco do Desflorestamento,
como concretiza¢do de parte das estratégias de implementacdo do Plano de
Acao para a Prevencao e Combate do Desmatamento na Amazonia Legal.

A segunda regido com o maior numero de Agendas 21 Locais ¢ o
Nordeste. Também estdo sendo implantadas Agendas 21 em municipios
costeiros juntamente ao Projeto de Gestao Integrada dos Ambientes Costeiro
e Marinho — Projeto Orla, do MMA, bem como em parceria com o Programa
Monumento do Ministério da Cultura, em municipios histéricos, com
expressivo patrimonio historico.

Atualmente, o Programa Agenda 21 tem atuado com maior énfase no
apoio a implantagao de Agendas 21 Locais nos tertitorios prioritarios do
Governo Federal, em parceria com os Ministérios do Desenvolvimento
Agrario, de Desenvolvimento Social e Combate a Fome, das Cidades, da
Saude, da Integragao Nacional e de Minas e Energia.

No territério do Consoércio de Seguranca Alimentar do Vale do Ribeira,
ligado ao Ministério do Desenvolvimento Social e Combate a Fome, o
Programa Agenda 21 do MMA vem apoiando a implantacio de uma Agenda
21 Local, abrangendo 32 municipios nos Estados de Sao Paulo e do Parana.

No ambito dos eixos de Ordenamento Territorial e Controle Social do
Plano BR-163 Sustentavel, estao sendo apoiados projetos de 19 municipios da
area de influéncia da rodovia que intetliga os Estados de Mato Grosso e Para
(trecho Cuiabi-Santarém). A acio, induzida através do edital FNMA n°® 03/05,
tem por objetivo estruturar nos municipios um Sistema de Planejamento,
Gestao Ambiental e Territorial, a partir de um processo de planejamento
participativo, envolvendo a elaboracao da Agenda 21 e do Plano Diretor.

De fato, trata-se de uma iniciativa inovadora, pois foi criada uma
metodologia para a integracao de instrumentos de planejamento municipal,
articulados em um unico e concomitante processo de elaboracdo entre a
Agenda 21 e o Plano Diretor, com base na estruturacao de um Sistema de
Informacdes Territoriais feita a partir dos contetidos dos Zoneamentos
Ecolégico-Econdmicos —ZEE— estaduais e regionais.

Também nos Pélos do Programa de Revitalizacao da Bacia Hidrografica
do Rio Sao Francisco estio sendo apoiados os processos de implantagao de
Agendas 21 Locais, em parceria com o Programa ZEE. Assim, por meio
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de um processo articulado e integrado entre ZEE e Agenda 21, o
conjunto de municipios dos Pélos podera definir em bases fisico-tertitoriais
quando, onde e quais politicas publicas devem ser implementadas na
perspectiva da sustentabilidade.

Afora esse universo de Agendas 21 Locais apoiadas pelo Ministério do
Meio Ambiente,a Coordenagao do Programa Agenda 21 tem incentivado e

prestado orientacao técnica a um volume expressivo de iniciativas locais de
Agendas 21.

No intuito de criar mecanismos de gestao descentralizada da Agenda 21,
a Coordenagio do Programa no MMA esta estruturando, em parceria com o
Férum Brasileiro de ONGs e Movimentos Sociais pelo Meio Ambiente e
Desenvolvimento - FBOMS, a Rede Brasileira de Agenda 21 Locais. A Rede
tem como fungdes identificar, acompanhar o processo, articular e promover
o fluxo de informagdes e o fortalecimento das Agendas 21 Locais nas cinco
regides do Brasil.

Outra estratégia em estruturacao ¢ a integracdo entre o Programa Agenda
21 e a Diretoria de Educacao Ambiental, no ambito do MMA, com o objetivo
de articular, junto aos processos de Agenda 21 Local, o desenvolvimento de
atividades ligadas a educacdo ambiental.

Existe, ainda, um processo de constru¢ao de indicadores e certificagao de
Agendas 21 Locais em andamento.

Os principais desafios das Agendas 21 Locais consistem no planejamento
voltado para a acao compartilhada, na construcio de propostas pactuadas,
com foco na elaboracio de uma visao de futuro entre os diferentes atores
envolvidos; na condugao de um processo continuo e sustentavel; na
descentralizagdo, no controle social e na incorpora¢do da multidisciplinaridade
em todas as etapas do processo. Dessa forma, governo e sociedade estio
utilizando esse poderoso instrumento de planejamento estratégico
participativo para a construcio de cendrios consensuados, em regime de co-
responsabilidade, que devem servir de subsidios a elaboracdo de politicas
publicas sustentaveis, orientadas para harmonizar crescimento econémico,
justica social e equilibrio ambiental.

A AGENDA 21 NOS PAISES MEMBROS DO MERCOSUL

Agenda 21 no processo de integragio

O Mercado Comum do Cone Sul —Mercosul— nasceu da assinatura do
Tratado de Assuncio, tendo como paises membros a Argentina, o Brasil, o
Paraguai e o Uruguai, e, recentemente, foi aprovada a incorporacio da Ven-
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ezuela. Sdo paises-associados o Chile, o Peru, a Bolivia, o Equador e a
Colémbia. Dentro da estrutura oficial do Mercosul funciona o Subgrupo de
Trabalho de Meio Ambiente (SGT-6), que tem por objetivos o tratamento
das questdes ambientais de interesse comum, como as normas ambientais
no contexto do Mercosul, e as agdes conjuntas em areas de ecossistemas
compartilhados, bem como a coordenagao de posi¢oes nos acordos
internacionais na area ambiental, entre outros.

Na declaracio da Primetia Reunido de Ministros do Meio Ambiente do
Mercosul, ocorrida em 1995, ¢é ressaltada “a importancia de incentivar a
harmonizagio de posicSes dos paises do Mercosul nos féruns internacionais de
meio ambiente, particularmente no que se refere a implementacao da Agenda
217, O tema ¢ levantado novamente em outra reuniao, realizada em 2003,
resultando em um Comunicado Ministerial, que expressa a determinacao dos
paises para “trabalhar em todos os niveis —local, nacional, regional e
internacional— para fomentar a implementaciao da Agenda 21, adotada na
Conferéncia de Meio Ambiente (Rio 1992), e do Plano de Implementacao de
Johannesburgo, aprovado na Cuapula Mundial sobre Desenvolvimento
Sustentavel, em 2002”.

Em junho de 2004, entrou em vigor o “Acordo-Quadro sobre Meio
Ambiente do Mercosul”’, assinado pelos quatro paises membros. No Preambulo
do Acordo-Quadro, siao resgatados os “preceitos de desenvolvimento
sustentavel preconizados na Agenda 21”. No Acordo, os Estados-Partes
reafirmam seu compromisso com os principios enunciados na declaragao do
Rio de Janeiro sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento (Rio 92) e se
comprometem a analisar a possibilidade de instrumentalizar sua aplicagao.

Segundo dados recolhidos junto aos governos dos paises do Mercosul
e a Comissao de Desenvolvimento Sustentavel das Nagoes Unidas, o
Brasil é o unico pais membro do Mercosul que tem uma Agenda 21 Nacional
construida , com estruturas de coordenacao das a¢oes, acompanhamento e
avaliacdo da implementa¢ao. Nos outros pafses existem, ou tém existido,
iniciativas diversas, mas nenhuma tem alcancado um nivel de
desenvolvimento que permita falar em Agenda 21 Nacional.

Na totalidade dos paises associados a0 Mercosul —Bolivia, Chile, Col6mbia,
Equador, Peru, Venezuela—, destaca-se a existéncia de experiéncias de Agenda
21 Nacional em dois paises: Equador e Peru.

Em levantamento de dados através da Internet, diversas publicagdes e
listas de instituicdes com atua¢ao na area ambiental, constata-se que o Brasil
¢ o pais onde existe maior quantidade de experiéncias de Agenda 21 Local,
tanto no numero absoluto de experiéncias, quanto na proporcao de
municipios com Agenda 21.
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Na Argentina, identificam-se 19 experiéncias locais, o que representa 1%
dos municipios argentinos, a maioria relacionada com projetos de formagio
ou sensibiliza¢ao e ndo com processos participativos de planejamento de
politicas publicas. H4, todavia, um projeto da Secretaria Nacional do Meio
Ambiente para trabalhar Agenda 21 em escolas de 12 municipios.

No Uruguai existem duas experiéncias (10% dos municipios), ambas
constituindo-se de processos amplamente participativos com compromisso
das autoridades locais. Uma delas ¢ da cidade de Montevidéu, que tem a
particularidade de representar a metade da populagdo uruguaia. A outra
experiéncia ocorre em Riveira e tem dialogo com o processo de Santana do
Livramento, no Brasil, que conta com apoio do Fundo Nacional do Meio
Ambiente — FNMA.

No Paraguai, existiram duas experiéncias de projetos de Capacidade 21
junto com PNUD-Paraguai, representando 11% dos municipios paraguaios.
O objetivo dos projetos foi fortalecer a capacidade institucional dos governos
locais para a incorporagao de principios e propostas da Agenda 21 em seus
projetos e planos.

Pais Ag 21 Experiéncia Experiéncia Total municipios/
Nacional* local local (%) departamentos

Argentina - 19 1% 2137

Brasil Sim 6/8** 12% 5560

Paraguai - 2 1% 17

Uruguai - 2 10% 19

* Documento ou processo de nivel nacional que se auto-reconheca como tal.

** Dados de 2005 obtidos do Programa Agenda 21 SDS/MMA.

EDUCACAO AMBIENTAL E A AGENDA 21

No Férum Mundial de Educacio realizado em Dakar em 2000, o documento
que ficou conhecido como Compromisso de Dakar considerou a educagiao
para a sustentabilidade ambiental “um meio indispensavel para participar
nos sistemas sociais e econémicos do século 21 afetados pela globalizacao”.

Sendo entao a educa¢ao ambiental um processo permanente de
conhecimento e interagao entre homem e natureza e possuindo um papel
essencial na consolidagao desse meio e da Agenda 21 como instrumento de
planejamento para a construcido de sociedades sustentaveis, requer dos
educadores um aprofundamento teérico na luz da sustentabilidade, na qual
se reconhece como necessaria a mudanca de habitos de consumo e de
compotrtamentos.
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Nesse sentido a educacao ambiental contribuindo para a construcao de
sociedades sustentaveis necessita do incentivo a uma cultura mais participativa,
transparente onde todos devem ser responsaveis pelos direitos de todos.



Integracién regional en América
Latina, desarrollo sostenible
Educacién Ambiental

EpuarpOo GUDYNAS Y DIEGO MARTINO*

En América Latina existen varios procesos de integracion regional en marcha.
Entre ellos se encuentran, por ejemplo, la Comunidad Andina de Naciones
o el Mercado Comun del Sur (MERCOSUR). A su vez, los paises miembros
y los bloques en su conjunto, estan negociando otros acuerdos, por ejemplo
con Estados Unidos o con la Unién Europea.

En todos esos casos existen las mas diversas controversias, y en muchos
de ellos el tema ambiental se encuentra en el centro de las polémicas. La razon
es simple: en todos los acuerdos las cuestiones ambientales no han sido
tratadas, o bien han sido incorporadas de manera marginal. Ha primado una
vision comercial, anclada en la idea de una liberalizacion del comercio.

LOS ACUERDOS DE LIBRE COMERCIO

En muchos de los acuerdos comerciales actuales se insiste con la idea del “libre
comercio” como justificacion de las negociaciones, y augurio de buenos
resultados. La idea basica es que liberalizar el comercio permititfa desencadenar el
crecimiento econémico, y esto servitfa para reducir la pobreza. Pero estalogica
tiene varios problemas.

En efecto, los acuerdos de «libre comercio», en realidad no estan
restringidos a los temas comerciales, y no necesariamente sirven al “libre”
comercio. En efecto, en negociaciones como las del Area de Libre Comercio
de las Américas, iniciadas por Estados Unidos, se buscaba lograr un acuerdo
mas alld de los temas comerciales, incluyendo cuestiones como los flujos de
capital, el régimen de propiedad intelectual (y con ello los procedimientos
de patentes sobre la biodiversidad), y se proponfan cambios en el status
juridico de las empresas privadas, equiparandolas con los gobiernos en el
caso de disputas. Ademas, la propuesta en realidad reflejaba un acuerdo de
“comercio asimétrica”, ya que Estados Unidos mantenia sus protecciones
comerciales en algunas areas pero exigirfa liberalizar los sectores mas
competitivos de los paises de América Latina.

* Centro Latino Americano de Ecologia Social, Montevideo, Uruguay.
www.ambiental.net
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Desde el punto de vista latinoamericano también debe reconocerse que
existe una diversidad de posiciones frente a estas propuestas de libre comercio.
Algunos paises estan siguiendo ese camino (especialmente México, Chile,
algunas naciones de Centro América), mientras que han intentado acuerdos
regionales los paises del “Cono Sur”.

ECONOMIAS BASADAS EN RECURSOS NATURALES

La estructura econémica de los pafses de América Latina sigue siendo muy
dependiente de los recursos naturales, y esto a su vez esta detras de muchos
de los impactos ambientales actuales. Este problema se hace mas evidente
con las exportaciones. Por ejemplo, varios pafses andinos tienen mas del
80% de sus exportaciones basadas en recursos naturales; grandes economias
agropecuarias como Argentina exportan mas de 70% de recursos naturales,
e incluso en Brasil aproximadamente la mitad de sus exportaciones son
productos de la Naturaleza.

El pais de América Latina con la menor proporcién de recursos naturales
en sus exportaciones es México (18,6%), pero es el pais que tiene la menor
proporcion de comercio con sus vecinos del continente. Paises presentados
como grandes éxitos econémicos, como Chile, exportan 83,8% de recursos
naturales, lo que deja en evidencia la fragilidad ecol6gica de su economia.

Pero ademas, casi todos los pafses concentran sus exportaciones en unos
pocos productos primarios (minerales, petroleo, gas, cacao, banana, café,
carnes, soja, etcétera). Esto los hace muy sensibles a los precios internacionales
de esos productos, y por lo tanto se acentia la dependencia de sus economias.

Esta situacion ejerce una enorme influencia sobre las politicas ambientales,
en tanto las regulaciones en ese campo siempre son vistas, por las posturas
economicistas tradicionales, como meras batreras y frenos al crecimiento
econémico.

ASIMETRIA Y SUBORDINACION

En general los acuerdos comerciales actuales de una manera u otra permiten
la asimetria comercial de los socios mas grandes sobre los mas pequefios. El
caso es muy claro en las negociaciones agtricolas, las que son muy importantes
para los temas ambientales. Por ejemplo, las propuestas de Estados Unidos
permite algunas mejoras en algunos productos exportados desde
Centroamérica y el Caribe, que son pequefios agroexportadores, pero las
batreras mayores se mantienen para los grandes exportadores del Cono Sur.

La subordinacién incluso se observa en el transito de personas. Por
ejemplo, en el Tratado de Libre Comercio de América del Norte (TLCAN)



V Congreso Iberoamericano de Educacién Ambiental 157

los ciudadanos mexicanos siguen necesitando pasaporte y visa para viajar a
los Estados Unidos. No existen, ni estan previstos, procesos de equivalencia
en planos no econémicos, especialmente el politico. A pesar de las crisis
recutrentes dentro del MERCOSUR, debe reconocerse que en estas cuestiones
se ha avanzado mas, ya que existe el libre transito de personas sin visas o
pasaportes, la coordinacion en el area educativa y sanitaria, la red de autoridades
municipales (MERCOciudades) e incluso la proliferacion de articulaciones
culturales.

En general los acuerdos comerciales no estan diseflados para elaborar
politicas coordinadas regionales, y por lo tanto no hay mecanismos para
estrategias en desarrollo sostenible regionales. Estos dos aspectos reducen
las capacidades de generar estrategias en desarrollo sustentable. En tanto la
sustentabilidad es un proceso esencialmente politico, ya que descansa en las
multiples valoraciones y preferencias de las personas sobre el mercado, los
espacios de negociacion politicas son indispensables, y no pueden establecerse
a priori condicionalidades de unos sobre otros.

FLUJO DE CAPITAL Y EROSION DEL ESTADO-
NACION

Elformato convencional de los acuerdos de libre comercio hace que se transfieran
enormes capacidades de accion a las empresas internacionales y su flujo de
capitales, incluyendo setios recortes a la soberania de cada pais para regulatlas, y
especialmente en las areas sociales y ambientales. Por ejemplo, las regulaciones
en esa materia del TLCAN muestran la complejidad del caso, ya que en sentido
estricto no se refiere a una imposiciéon de un pais sobre otro —asumir que es
una imposicion de Estados Unidos sobre las naciones latinoamericanas setfa
una simplificacion— sino que es algo mas profundo: la imposicién de una
nueva manera de generar reglas y normas, que no tiene necesariamente una
ubicacion geografica.

Esta nueva racionalidad operara sobre todas las naciones, donde se
considera que las empresas transnacionales pueden demandar a los estados,
enun plano de igualdad, por las regulaciones, restricciones y exigencias que
los gobiernos puedan hacer sobre sus emprendimientos.

Muchos de estos aspectos quedan ilustrados con la propuesta de liberalizar
las inversiones. La inversion extranjera sigue siendo importante en América
Latina, y en muchos casos se buscan medidas especificas para atraerla. Si bien
las inversiones extranjeras directas (IED) vienen cayendo en la region con
respecto al total mundial, contintan siendo la principal fuente de recursos
externos de las economias que la componen, y en muchos casos estan dirigidas
alos sectores de alto impacto ambiental (minerfa, petroleo, gas, agropecuatia,
forestal).
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Esta inversion extranjera estd intimamente asociada a los cambios en los
sectores empresariales en el continente. Tales modificaciones involucran
cambios en la propiedad, destacindose una transferencia a compafifas
extranjeras, y especialmente las transnacionales. Es posible adelantar que el
peso de esas empresas es una de las fuerzas impulsoras para lograr un rigido
acuerdo sobre inversiones, operando desde sus casas matrices en Estados
Unidos, Canada, y en varios paises de la Union Europea (entre los casos mas
evidentes en estos ultimos tiempos son, por ejemplo, Espafia y Francia en el
sector agua y saneamiento). Sorpresivamente, algunos gobiernos
latinoamericanos repiten en parte esa tendencia entre si: los ejemplos mas
claros son el comportamiento de la compafiia mexicana Cemex en sus
inversiones en Centroamérica, o de la brasilera Petrobras en Ecuador y Bo-
livia, donde esta detras de varias denuncias de impactos sociales y ambientales.

Como los gobiernos Latinoamericanos ya han realizado buena parte de
laliberalizacion de los flujos de capital, la actual discusién emerge frente a las
medidas laborales y ambientales que pueden afectar ese flujo de capital. En el
formato tradicional de los tratados de libre comercio, una empresa extranjera
podra recurrir contra medidas laborales, como la seguridad en el lugar de
trabajo, y contra regulaciones ambientales, como impedir el uso de agrotéxicos.
Podra hacerlo invocando que esas regulaciones implican un trato diferencial
y discriminatorio frente a otras empresas nacionales, de donde el problema
pasa a ser si existi6 un trato diferente, antes que la validez o no de las
condiciones ambientales o laborales.

El mecanismo planteado permite saltearse la soberania judicial de cada
pafs y apelar a comités de arbitraje comercial. Se crea asf un instrumento para
asegurar el cumplimiento de los tratados de libre comercio en el terreno
comercial, que va mas alla de las soberanias y reside directamente en los
escenarios comerciales. El énfasis de la negociacion esta en asegurar condiciones
paralainversion extranjera y para las actividades de empresas extranjeras.

El ejemplo mas conocido se observa en capitulo 11 del Acuerdo de Libre
Comercio de América del Norte (TLCAN), que vincula a EE.UU,, Canadd y
Meéxico. Alli se contempla que las empresas nacionales y extranjeras pueden
demandar a los Estados toda vez que afirmen que una medida gubernamental
determinara la posible pérdida de sus futuras ganancias. Ese tipo de hechos
pueden ser definidos como «expropiaciones» o «nacionalizaciones» indebidas.
Una vez establecido un reclamo desde una empresa contra un gobierno, éste
puede avanzar bajo un mecanismo de disputa y arbitraje propio del ambito
comercial, y por fuera de los poderes judiciales.

Los arbitrajes sobre inversiones a nivel internacional estan en manos de
dos instituciones. Por un lado se encuentra el Centro Internacional de Arbitraje
de Disputas en Inversiones (ICSID por sus siglas en inglés), que tiene por
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finalidad arbitrar disputas comerciales relacionadas con las inversiones, tanto
entre particulares como entre éstos y los Estados. Este centro es una institucion
asociada al Banco Mundial. LLos paises se someten voluntariamente a ese
mecanismo, debiendo adherir al Convenio sobre Arreglo de Diferencias sobre
Inversiones entre Estados y nacionales de otros Estados. Por otro lado, se
debe mencionar a la Organizaciéon Multilateral para la Garantia de las
Inversiones (MIGA por sus siglas en inglés), que también depende del
Banco Mundial. En este caso, la organizacion asegura contra los llamados
«riesgos no comerciales» en paises en desarrollo, que en la actualidad estan
referidos a problemas politicos, laborales y ambientales.

En estos casos, la puerta legal para evadir el sistema judicial de cada pafs
es demostrar que la empresa extranjera recibe un trato que es diferente a aquel
recibido por las empresas nacionales. Como ésa es una circunstancia ambigua,
las empresas pueden recurrir facilmente contra cualquier medida que
consideran dafiina. En realidad, las limitantes se encuentran en la capacidad
de las empresas de invertir tiempo y dinero en las firmas de abogados
especializados que llevaran adelante la demanda.

SE DEBILITAN LAS REGULACIONES AMBIENTALES

Las consecuencias de estas medidas son impactantes. Los tribunales de
justicia dejan de tener utilidad, y las resoluciones quedan en manos
de paneles de arbitraje internacionales. A ello se suma que no existe ninguna
opcion de defensa desde las organizaciones sindicales o sociales, ni siquiera
desde el ciudadano. En efecto, en el borrador no se reconoce que los propios
ciudadanos o sus organizaciones representativas puedan también elevar
acciones para defenderse. Sélo los inversores tienen derecho a la defensa.
Justamente en este nivel se hace evidente la erosion de la capacidad del
Estado-nacion ala que me referfa mas arriba.

En el marco del TLCAN han tenido lugar varios casos de este tipo, en
que las empresas demandan a los gobiernos. Entre ellos se destacan las
demandas de Methanex de Canada vs. Estados Unidos por $970 millones
de ddlares por lucro cesante al prohibirsele usar un aditivo en la gasolina
calificado como cancerigeno; de Ethyl Corp, de EE.UU,, contra Canada, por
la «expropiacién indebida» al prohibirse la importacion del compuesto MMT
que se conoce como dafiino; o de Metalclad Corp, que acusé a México de una
«expropiacion indebida» al denegarsele el permiso para construir una planta
de manejo de residuos.

Esta lista de casos es impactante, ya que muestra a empresas privadas
demandando a gobiernos. Esas acciones incluso se alzaron contra el gobierno
de Estados Unidos Por lo tanto, es natural plantear fuertes dudas sobre qué
sucederia en los paises de América Latina al ser demandados por una
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compania de ese porte los demandara, en la medida que las capacidades
institucionales son mds débiles y los recursos econémicos para contratar
firmas de abogados especializados son casi inexistentes.

Estos procedimientos debilitan la soberania de las naciones. El Poder
Judicial queda relegado a un segundo plano e incluso pasa a ser prescindente.
Ello se debe a que los gobiernos, en caso de firmar el capitulo de inversiones
tal como esta planteado, aceptan las potestades de los mecanismos de arbitraje
comercial a nivel internacional, que tienen un gran poder.

En el caso de Ethyl Corp contra el gobierno canadiense referido al comercio
del compuesto MMT, un aditivo de la gasolina calificado por la Agencia
Ambiental de los Estados Unidos como riesgoso para la salud y el ambiente,
Canada habfa avanzado en el mismo sentido, prohibiendo el ingreso de ese
aditivo en su pafs. Ante esa medida, la empresa Ethyl Corp elevé una demanda
por «expropiacion indirecta» contra Canada que se desarroll6 por medio del
mecanismo del arbitraje. Ante el temor a perder el arbitraje, el gobierno
canadiense terminé pagando 13 millones de dolares a la empresa, y tuvo
ademas que suftir la humillacién de emitir un comunicado publico indicando
que el aditivo MMT no era riesgoso para la salud o el ambiente.

El caso de Metalclad contra México es igualmente impactante. Las autoridades
del estado de San Luis de Potosi denegaron el permiso para una planta de
manejo de residuos de Metalclad debido a sus impactos ambientales, y la empresa
resolvié entonces iniciar una demanda alegando la «pérdida de sus futuras
ganancias comercialesy, calculada en 90 millones de délares. El caso quedé en
manos del Centro Internacional de Arbitraje de Disputas en Inversiones,
asociado al Banco Mundial, que en agosto de 2000 resolvi otorgar al gobierno
de México 45 dias para el pago de los 16,7 millones.

RACIONALIDAD MAS ALLA DE GEOGRAFIAS

A nuestro modo de ver, los procesos de integracion regional reducidos al
comercio y alos objetivos de maximizaciéon econdémica, van mucho mas alla
de un debate sobre normas de aduanas o aranceles. En realidad estamos
presenciando el debate sobre varias concepciones de desarrollo y Estado-
nacion. Hasta ahora han prevalecido las perspectivas conceptuales fuertemente
sesgadas al economicismo. Desde Estados Unidos y Canada, se avanza en
direccion de una liberalizacion unilateral impuesta hacia el Sur. Pero hay
varios gobiernos Latinoamericanos que empujan en el mismo sentido, como
por ejemplo Chile y Colombia.

Lassituacion se hace mas complicada cuando se analiza, por ejemplo, la situacion
interna del MERCOSUR. Si bien en su seno se rechazan posturas comerciales de
Washington, como el ALCA, en algunos temas los paises del Cono Sur tienen
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posiciones todavia mas extremas desde el punto de vista comercial, como es el
reclamo de liberalizar totalmente toda la produccién agropecuaria, y por lo tanto
terminar con todas las formas de proteccién o subsidios alos agticultores (lo que setfa
una medida favorable al agronegocio empresarial de gran escala, pero catastrofica en
los pafses andinos y con sus propios agticultores pequefios y medianos). Ese tipo de
medidas esta detras, por ejemplo, de la expansion de la soja en el Cono Sur, con
efectos negativos tanto sociales como ambientales. Uno de los casos mas conocidos
eslaampliacion dela soja en el Cerrado de Brasil, con un fuerte impacto ambiental, y
la expulsion de la ganaderia hacia la Amazonia, también con efectos ambientales
Negativos.

Tales factores dejan en evidencia que en realidad nos enfrentamos a una
racionalidad que concibe al desarrollo como un progreso esencialmente ma-
terial, que se desenvuelve en el plano econémico, y por lo tanto reacciona ante
otros componentes, como el social, laboral o ambiental, interpretandolos
como barreras. El mismo problema se da entre los paises Latinoamericanos,
y sus ejemplos son las disputas comerciales dentro de la Comunidad Andina
o el MERCOSUR. Las imposiciones, manipulaciones, condicionalidades y
otras practicas que han merecido diversas criticas también se repiten con
empresas latinoamericanas operando en paises vecinos del continente. A
modo de ejemplo se pueden recordar los casos de la petrolera brasilefia
Petrobras operando en el gasoducto Santa Cruz-Sao Paulo, que ha causado
fuertes impactos ambientales en Bolivia; de Luchetti de Chile, implantando
una cuestionada factorfa en Lima; o de Bunge&Born, originariamente de
Argentina, con varias plantas en Brasil.

En el mismo sentido discurren una serie de acuerdos paralelos al ALCA
que revelan su misma racionalidad. Entre ellos se destaca el Plan Puebla
Panama, que vincula a México con las naciones del istmo centroamericano, en
donde las ideas en discusion y las metas economicistas son las mismas. Otro
ejemplo es el fuerte empuje de Brasil al programa regional de articulacion en
infraestructura y energfa (IRSA). Si bien algunos analistas han festejado la
propuesta de un ALCSA como alternativa al ALCA, un examen atento de su
desarrollo y objetivos muestra que podria servir a fines instrumentales para
ganar mayores margenes de negociacion frente a Washington, pero desde el
punto de vista ciudadano no asegura ninguna estrategia de desarrollo
alternativo. Es mas, la marcha de IRSA alerta sobre potenciales impactos
ambientales en toda la cuenca amazoénica y una profundizacion del patrén de
desarrollo basado en recursos naturales.

En este debate la posicion de Brasil en la region, tanto en los temas
comerciales como ambientales debe ser examinada. Por ejemplo, el embajador
brasilefio Samuel Pinheiro Guimaries, que es bien conocido por sus
posiciones criticas sobre el ALCA y el apoyo al MERCOSUR, y que mantiene
una posicion clave en las negociaciones, ha sefialado que se debe «superar la
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situacion actual donde la ‘cola’ (Argentina, Uruguay y Paraguay) atrasa al
‘cachorro’ (Brasil), sin ningtin provecho mayor para el cachorro». En efecto,
hay quienes consideran que Brasil se ha atorado con sus demas socios del
MERCOSUR, mientras que a la inversa, otros tantos en los demas paises del
Cono Sur consideran que Brasil ejerce imposiciones o una logica del hecho
consumado.

Frente a estas situaciones el debate clave debe enfocar la esencia de las
relaciones de dominacién y subordinacion. Siempre ha estado en claro ese
hecho frente a los paises industrializados del Norte, pero no puede legitimarse
la busqueda de autonomia frente a ellos ha costa de mantener otro tipo de
relaciones dependientes entre los pafses Latinoamericanos. De nada servira
intentar acuerdos comerciales regionales si se repiten las mismas racionalidades
sobre la produccion y la sociedad. Por lo tanto el debate sobre la autonomia
vuelve a un primer plano, tanto a nivel continental como incluso para buscar
un nuevo balance entre regiones dentro de un pais.

Si bien las propuestas de Brasil de un reordenamiento regional son
potencialmente utiles frente a las presiones de Washington, todavia deben
recorrer un largo camino para establecer una relacion entre iguales, al menos
en el Cono Sur y el resto de América Latina. Hasta ahora Brasil ha defendido
la integracion regional pero lo hace en la medida que sea funcional a sus
intereses; no ha estado dispuesto a renunciar a sus propias perspectivas
sobre la region, y para colmo en el comercio regional ha apelado a trabas
arancelarias y obstaculos técnicos para proteger a sus sectores productivos.
Por esa razon, cada vez que Brasil critica las practicas comerciales de los pafses
industrializados y a la vez reclama que se lo apoye en los foros internacionales,
sus vecinos le recuerdan sus pequefias trampas comerciales.

Frente a esta posicion, las propuestas de CLAES apuntan a un proceso
de integracion regional que sea autbnomo y ademas anclado en el desarrollo
sostenible. En esa perspectiva se pueden aprovechar las mejores
oportunidades productivas de cada ecoregion y volcarlas directamente a re-
solver los problemas regionales, en lugar de acentuar nuestra dependencia
exportando hacia otras regiones y sin solucionar nuestras urgencias locales.
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LA EDUCACION AMBIENTAL Y EL CONVENIO
ANDRES BELLO

El Area de Ciencia y Tecnologfa del CAB, desde hace una década publica y
divulga informacion y conocimientos sobre especies promisorias de animales
y plantas y promueve la produccién sostenible de estas especies como
alternativa para incrementar los ingresos familiares y mejorar las condiciones
socioeconomicas de la poblacion rural.

Estos materiales se han consolidado en el Arca Ambiental CAB
conformada por 66 microprogramas de video, 33 gufas didacticas de la serie
de flora y fauna promisoria y 14 gufas agroindustriales de las Unidades
Productivas Agroindustriales Rurales (UPAR) y son herramientas
pedagogicas claves paralos procesos de formacion y capacitacion de educadores
ambientales y lideres comunitarios que implementan procesos productivos.

En trabajo conjunto entre el Area de Ciencia y Tecnologia del CAB, el
Ministerio de Educacién de Panama- SENCAB y con la cofinanciacion de
UNESCO entre el 2002 y 2004 se capacito a todos los profesores de educacion
ambiental de Panama, en el uso de los materiales pedagdgicos del arca
ambiental. Se realizaron tres talleres de formacién de formadores.

Adicionalmente se desarrollo durante el 2004 y 2005 las Jornadas
Ambientales para el conocimiento y aprovechamiento sostenible de las especies
promisorias. Las jornadas ambientales se implementaron en 80 colegios
distritales de Bogota, Colombia en trabajo conjunto con la Secretaria de
Educacién de Distrito de Bogota.

El desarrollo de esta experiencia ha permitido obtener los siguientes
resultados: a) gufa metodologfa y pedagdgica de las jornadas ambientales, b)

*Secretario Ejecutivo Convenio Andrés Bello.
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conformacion de grupo de trabajo “Amigos del Arca Ambiental CAB” y ¢)
desarrollo de 5 juegos didacticos y pedagdgicos.

Desde el afio 2005 el Area de Ciencia y Tecnologia forma parte del Comité
Regional del Plan Andino de Educacion Ambiental (PANACEA).

En el 2006 se implementara en el marco de la cooperacion entre la SECAB,
el Liceo Francés y la Secretarfa de Educacion un proyecto pedagogico y
productivo para la elaboracién e implementacion de propuesta pedagogica y
metodolégica orientada hacia el desarrollo de planes de estudio y programas
educativos de produccion, transporte y comercializacion de alimentos para
las instituciones educativas rurales. En este proyecto se utilizaran los materiales
del Arca Ambiental y se incorporara al proyecto del CAB de Apropiacion
Social de la Ciencia y la Tecnologfa y se articulara al Decenio de la Educacion
para el Desarrollo Sostenible.

ENFOQUE PEDAGOGICO DE LA EDUCACION
AMBIENTAL (EA)

En 1794, el gran maestro Simén Rodriguez en su memoria titulada
“Reflexiones sobre los defectos que vician la escuela de primeras letras en
Caracas” expone su preocupacion por una educacion mas cercana al medio
natural, contextualizada en la realidad cercana a las artes manuales, la cultura,
la produccion vy la igualdad social. Asi, él educo a sus alumnos, para que
sintieran la libertad del ambiente y las luces de las nuevas republicas americanas
(Morales y Lovera-De Sola, 2001). En esta corriente de pensamiento se otienta
la pedagogia promovida por el movimiento de la “Escuela Nueva” a finales
del siglo XTIX, aseverando la necesidad de una educacion enmarcada en plena
naturaleza como ya habfa planteado Rodriguez y otros pensadores de la
época (citado por Boada 2003).

Por ello Freire, en 1899, propuso el campo, como medio natural para la
ensefianza de los nifios, sefialando claramente que alli podtian encontrar
calma y la estimulacion necesaria (Freire 1978, citado por Boada 2003).

La Importancia dada por la “ubicacion natural” de los centros escolares
representaba la posibilidad de una educacién con finalidades de corte
metodolégico-didactico, pues el ambiente era visto como una fuente
axiologica-formativa en el caso de los movimientos ecologistas, o como
elemento de valor didactico —sobre la base de salidas de campo e itinerarios
naturales— en el caso del movimiento pedagdgico (Sureda y Colom, 1989
citado por Boada 2003)).

Enla tercera década del siglo XX, Andrés Eloy Blanco expone que la actividad
directa en la naturaleza es un vehiculo esencial para el crecimiento del espiritu
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infantil y augura que la tendencia de la “Escuela Activa” sélo puede ser
prolifica si se rompe con el ambito de las sala de clase, dando el paso hacia
los alrededores, hacia la comunidad con sus lazos naturales (Blanco 1938,
citado por Boada 2003)

El desarrollo de los programas de Educacion Ambiental propici6 la
elaboracion y aplicacion de politicas curriculares tendientes a la “unificacion”.
Tales disefios curticulares debfan tomar en cuenta tres tipos de modelos (Sureda
y Colom, 1989): el interdisciplinar, el transdiciplinar y el multidisciplinar. Debia
reforzarse asi, la teotfa que la EA debfa estar integrada a todo los aspectos de la
enseflanza escolar.

La teorfas conceptuales sustentadas en al pedagogfa ambiental son
ubicadas en la construccion del conocimiento y su comunicacion a partir del
sujeto que aprende (Novo, 1995). Se plantea, entonces que ensefiar no significa
comunicar conocimientos sino facilitar al individuo la edificacién de
aprendizajes a partir de sus experiencias mediante un proceso de
“Alfabetizacion ambiental” (Rico-Vercher, 1991, citado por Boada 2003).

La tendencia pedagdgica para el desarrollo sustentable debe ser la de
promover una cultura de paz, alentar procesos sociales integradores, favorecer
el uso de tecnologfas no agtesivas con el medio ambiente, apuntalar la justicia,
la cohesion social y disminuir la pobreza.

La EA es desarrollada en los ambitos escolarizados y no escolarizado. En
este sentido los enfoques pedagogicos son variados, por ejemplo, se ha
promovido teorfas y metodologias como es la investigaciéon accion
participacion, conceptos de ecologia, medio ambiente, biodiversidad,
ecorregion, entre otros

La Educacion Ambiental es diversa por naturaleza y, por lo tanto, incluye
una multiplicidad de enfoques que deben adaptarse a la realidad geografica,
economica, social, cultural y ambiental de cada sociedad y de cada region, y
principalmente a sus objetivos de desarrollo. De otro lado, educacion
ambiental, diversidad cultural y perspectivas interculturales han abierto
frondosos caminos de didlogo y aproximaciones educativas desde el respeto
ala diversidad, la otredad, y 1a identidad, en el marco de una educacion que
respeta la diversidad de las distintas culturas.

En el curriculo de muchos cursos se presenta también un sinnimero de
disciplinas nuevas que discuten los problemas ambientales, sea en la perspectiva
delas ciencias sociales, sea en la perspectiva de las naturales: antropologfa ecologica,
sociologfa ambiental, economia ambiental, ecologfa humana, ecologfa politica,
ecosistemas y cultura, espacio y medioambiente, geologfa y ecosistemas fragiles,
recursos naturales y espacios urbanos, urbanizacién y ambiente.
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La EA “deberfa constituir una educaciéon permanente general que
reaccionara a los cambios que se producen en un mundo en rapida evolucion...
deberfa preparar al individuo mediante la comprensiéon de los principales
problemas del mundo contemporaneo” Conferencia Intergubernamental
de Thilisi (1977). Mucho antes de la Cumbre de Rio, la EA ya se perfilaba
trascendiendo el marco de lo estrictamente ambiental.

En el Encuentro de Los Andes (1991), Juan Seferche expresé una posicion
eminentemente latinoamericana, en que la Educacion Ambiental, “en un
concepto mas amplio, es concienciacion social de los problemas ambientales
y en esa labor deben intervenir tanto las escuelas como las familias, la
administracion publica, las decisiones ambientales y, en general, todo el
entorno social. L.a Educacién Ambiental implica la responsabilizacion per-
sonal del hombre y su participacion colectiva”. (Seferche, 1991).

Aqui también la EA rebasa lo ambiental para centrarse en la concienciacion
social y en la educacion en su mas amplio espectro de destinatarios, desde la
educacion inicial a la universitaria y de postgrado en el sistema educativo formal,
y toda la educacién informal.

El Acuerdo de Educacion suscrito por las ONGs en el Foro Global
define ala EA como un “proceso de aprendizaje permanente para sociedades
sustentables y responsabilidad global basado en el respeto a todas las formas
de vida y estimulante de la formacién de una sociedad socialmente justa y
ecologicamente desarrollada”. En esta definicion se incluye el concepto de
desarrollo sustentable, paradigma de la ECO’92.

En sintesis, la EA es un proceso de formacion y concienciacion dirigido
a todos los niveles y estratos sociales sobre los problemas del medio ambiente
y el desarrollo y sus perspectivas de solucion, en su actual conceptualizacion
social del desarrollo sostenible en relaciéon con los problemas ambientales, la
poblacién y la calidad de vida.

En el marco teérico, la Agenda XXI se remite a la “Declaracion Mundial
sobre Educacion para todos” (Jomtien, Tailandia, mayo de 1990), que de-
fine a la educaciéon como “un proceso que permite que los seres humanos y
las sociedades desarrollen plenamente su capacidad latente». Se sefiala luego
su «importancia critica para promover el desarrollo sostenible”.

El desarrollo y el medio ambiente son cuestiones centrales que trata la
Educaciéon Ambiental en su campo conceptual actual. Estos temas son
contenidos transversales que se hallan intimamente relacionados y constituyen
una trama de relaciones geograficas, sociales, politicas, economicas, etc., que
la comunidad internacional ha considerado de manera cada vez mas integrada
y global.
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La posibilidad de construir una educacién ambiental para este milenio
implica crear y disefiar espacios educativos, cientificos y tecnologicos, sociales,
culturales y ambientales que permitan el intercambio y la pluralidad de saberes
en el camino sugerente de vislumbrar un ser humano que comprenda e
integre la complejidad del mundo. Forma parte de una Educacién para el
Desarrollo sostenible y la cohesion social.

Una nueva racionalidad ambiental (Leff, 1994) presupone generar nuevos
marcos institucionales para las politicas cientifico-tecnologicas y educacionales
capaces de integrar nuevos referentes culturales. A su vez, estas concepciones
ameritan ser fundamentadas por nuevas practicas pedagdgicas y de investigacion,
a fin de crear estructuras institucionales y mecanismos de toma de decision que
garanticen un desatrollo sustentable. En este orden de ideas, ciencia, tecnologfa
y educacion ambiental, en la perspectiva del desarrollo sustentable, deben
comprometerse con las necesidades basicas de las sociedades y de las culturas
autoctonas de Latinoamérica y del Caribe.

La Educacién Ambiental no puede limitarse a la difusién de conocimientos
sobre el medio ambiente, sino que debe ayudar a la humanidad a poner en
cuestién sus falsas ideas sobre los diversos problemas ambientales y los
sistemas de valores que sustentan tales ideas: I.a Educacion Ambiental debera
apuntar a establecer un nuevo sistema de valores.

El gran reto para la ciencia, la tecnologfa y la pedagogia es superar la
ceguera y la ignorancia de lo incontrolable del conocimiento. La educacion
ambiental debe revisar y reconocer las teorfas pedagogicas contemporaneas
para ubicarse en un piso teérico sélido, que como propuesta pueda estudiar
la posibilidad de construir una pedagogfa ambiental (Colom y Sureda, 1989).
También debe superar la tan experimentada y activa Educacién Ambiental
que, en muchos momentos, no profundizé en las verdaderas raices de los
problemas ambientales y, por tanto, no llegd a la sustancia de procesos
sociales y culturales del mundo contemporaneo, de América Latina, de
nuestros paises y de sus localidades.

La educacion ambiental debetfa proponer programas y proyectos basados
en una formacion ética (Pedagogfa Critica de la Etica) que plantee con claridad
los valores a ensefiar y a discutir en los niveles de la educacién formal, no
formal e informal. La educacién ambiental deberfa atreverse a redimensionar
y construirse, desde sus experiencias y recorridos, un programa para
transformar a la sociedad en que vivimos, conjugando las mas novedosas y
revolucionarias féormulas pedagogicas, psicologicas, sociologicas,
antropologicas y de la comunicacion en la pluralidad de saberes y referencias
ala heterogeneidad cultural para innovar, crear y transformar.
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La Educacion Ambiental es un nodo significativo, los elementos
ambientales son cada vez mas reconocidas en los distintos ambitos de la
sociedad, y la comunidad educativa reclama su insercioén en la educacion. Pero
el interés no se halla limitado a los temas estrictamente ambientales, sino
también a los vinculados con sus causas y consecuencias relacionadas con la
poblacién y el desarrollo.

De esta manera, la educacion para el ambiente y la educacién para el
desarrollo confluyen en una nueva red conceptual que se estructura en la
nocion de desarrollo sostenible. La clave actual es construir una educacion
orientada hacia el eje conceptual medio ambiente-poblacién-desarrollo de tal
manera que se forma parte de la Educacién para el Desarrollo Sostenible.

POLITICAS EN TORNO A LA EDUCACION AMBIENTAL

A partir de la Agenda XXIT los gobiernos adquirieron el compromiso vy la
accion de los diferentes actores de la sociedad civil para generar propuestas de
orden politico, institucional y legislativo en la region, con las siguientes
Iniciativas:
a) Proyecto de creacion y fortalecimiento de organismos e instituciones
en los pafses de la region que construyeran politicas y estrategias
ambientales y, por ende, de educacion. Tal es el caso de la creacion del
Ministerio de Desarrollo Sostenible y Medio Ambiente en Bolivia; la
Comision Nacional de Medio Ambiente en Chile (CONAMA); la creacion
del Programa de Desarrollo Institucional Ambiental (PRODIA) de Ar-
gentina; los érganos e identidades integrantes del Sistema Nacional del
Medio Ambiente de Colombia y su Ley de Educacién Ambiental y la Ley
de Educacién Ambiental de Brasil de 1999.
b) La movilizacion de los gobiernos ylas ONGs generaron la construccion
de Agendas 21 nacionales y locales en atencién al contexto y sus realidades.

Finalmente, se tiene la necesidad de reafirmar politicamente la soberanfa
de las sociedades, las culturas, la region y los estados latinoamericanos, a
través de acuerdos transnacionales pero limitados a la region. Una de las
posibilidades para su éxito es el rescate de un pasado histérico y cultural
todavia presente en nuestro continente.

La politicas de Educacién ambiental deben tener en cuenta los resultados
que se han generado en Estocolmo (19972) , Ri6 (1992) y Johannesburgo
(2002), asf como también el Decenio de la Educacion para el Desarrollo
Sostenible.
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ALGUNAS EXPERIENCIAS NACIONALES E
INTERNACIONALES DE EDUCACION AMBIENTAL

COLOMBIA

Ministerio de Educacion y Ministerio de Medio Ambiente

Politica Nacional de Educacion Ambiental

Instituto Humboltd y Red de Desarrollo sostenible
http://www.humboldt.org.co/chmcolombia/setvicios/jsp/educacion/
enlaces.jsprdesde=0&hasta=10

http:/ /www.rds.org.co/educacion/etapasttea.htm
http:/ /www.tds.org.co/educacion/etapasttea.htm

Universidad de Narifio Educacién Ambiental Participativo “Laurelito Pro-
tectot”

http:/ /www.udenat.edu.co/pifil/

http://www.udenar.edu.co

CHILE

Comisioén Nacional de Medio Ambiente CONAMA

http:/ /www.conama.cl/portal/1255/propettyvalue-11333.html
Club Forjadores Ambientales:

www.forjadoresambientales.cl

Sendero de Chile

www.senderodechile.cl

Sistema Nacional de Certificacién Ambiental de Establecimientos
Educacionales:

www.conama.cl/ certificacion

Fondo de Proteccion Ambiental

www.conama.cl/fpa

VENEZUELA, PLACEA

Programa Latinoamericanos y del Catibe de Educacion Ambiental
http://www.marntr.gov.ve/
default.asp?caso=11&idrev=23&idsec=213&idart=572

UNESCO

TLa Catedra UNESCO de Educacién Ambiental es un 4ambito académico
de investigacion, formacion, informacion y documentacion, en el nivel de
postgrado

http:/ /www.uned.es/catedraunesco-educam/
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TRABAJO CONJUNTO CON UNESCO Y OTRAS
INSTITUCIONES EN EL MARCO DE LA EDUCACION
AMBIENTAL

Estableceruna alianza estratégica entre CAB y UNESCO para fortalecer Ia ejecucion
de programas, proyectos y experiencias de Educacion ambiental desarrollados
por los paises del CAB en el marco de la Educacion para el Desatrollo Sostenible,
en especial se articular el trabajo conjunto con el convenio firmado con la Secretarfa
de Educacion del Distrito de Bogota y los Colegios Europeos para implementar
un Plan de estudios orientado hacia la produccion, transporte y comercializacion
de alimentos para las instituciones educativas rurales.

Establecer e implementar las lineas de accion con el Plan Andino
de Educaciéon Ambiental y el Programa Latinoamericano y del Caribe de
Educacién Ambiental.
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La interculturalidad y la Educacién
Ambiental: una experiencia
colombiana

OLGA MARIA BERMUDEZ (GUERRERO*

INTRODUCCION

América Latina alberga culturas milenarias, las culturas Amerindias, las cuales
pueden aportar al futuro en el “didlogo de saberes”, donde ellas también
tienen la palabra.

Con esta ponencia en el V Congreso Iberoamericano de Educacion
Ambiental, queremos socializar los resultados de la segunda etapa de la
investigacién adelantada con el grupo interdisciplinatio e intercultural, donde
participan estudiantes y egresados indigenas asf como profesoras de la Universidad
Nacional de Colombia, quienes hemos venido desarrollando desde 1995 en el
IDEA de la Universidad, la linea de investigacién sobre cultura y ambiente.

En esta segunda etapa de la investigacion nos propusimos establecer un
didlogo intercultural con algunas de las comunidades indigenas de nuestro
pais, a través de miembros de esas etnias vinculados a la universidad, con la
seguridad que en este didlogo de saberes, encontrarfamos nuevos elementos
que aporten luces a la convivencia democratica, partiendo del respeto y la
valoracion a la diversidad cultural, como potencialidad ambiental, en un
pais permanentemente marcado por el conflicto.

Porque es importante tener presente que Colombia también es un pais
de gran diversidad cultural, y recordemos que uno de los graves problemas
ambientales actuales es el tratar de acabar con esta diversidad. En el pais
existen alrededor de 85 grupos étnicos, con 65 lenguas diferentes y un nimero
mayor de dialectos, que convierten a la mayorfa de los grupos en verdaderos
poliglotas de complejas relaciones interculturales.

Rescatar la cosmovision de estos grupos amerindios, su sabidutfa y su
conocimiento ancestral, como reconocimiento y valoracion de la diversidad
cultural, como riqueza ambiental de nuestro pafs, es reconocer a los “otros”

*Socidloga con Maestria en Educacién Ambiental. Coordinadora Red Temitica de
Educacién Ambiental, IDEA-Universidad Nacional de Colombia.
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que también habitan el territorio nacional y valorarlos en su justa medida,
para aportar en la construccion de nuestra identidad y nuestra nacionalidad.

En esta ocasién queremos hacer visibles a esos hombres y mujeres que
conforman las comunidades indigenas de tres sitios distantes y diversos de la
geografia colombiana; los Ingas del Putumayo, los Tku (Arhuacos, como los
conocemos nosotros) de la Sierra Nevada de Santa Marta y los Wayuus de la
Guajira, quienes han salido a escena a través del dialogo intercultural, el que ha
provocado que al vernos frente a ellos como los “otros”, hemos podido
mirarnos a nosotros mismos y a nuestra cultura occidental, para redefinir con
ellos nuestra identidad, a partir de contrastar su pensamiento ancestral y el
nuestro.

Es importante tener en cuenta que fracasarfamos en la comprension de
los otros si los miramos segiin nuestra propia imagen y no segun la suya.
Siguiendo a Godelier, el hecho es éste:

“los seres humanos, a diferencia de otros animales sociales, no solo
viven en relacién, sino que crean relaciones para vivir. En el curso de su
existencia inventan nuevas formas de pensamiento y de accién, tanto
respecto de ellos mismos como en relacién con la naturaleza que los
rodea. De este modo crean cultura y hacen historia” (Godelier, 1986: 77).

Es en este didlogo o mejor polilogo' intetrcultural, donde hemos logrado
rescatar y construir las historias de vida de los hombres y mujeres que por su
conocimiento, el lugar que han adquirido en sus comunidades y su actividad
especifica en la vida cotidiana, hacen de mediadores en la relacion sociedad-
naturaleza en esas comunidades indigenas. Ellos manifiestan una cierta manera
de ver y percibir el mundo y los principios implicitos en esta forma de ver,
corresponden a una logica diferente a la occidental, frecuentemente aceptada
como la unica.

Pero también es necesario indagar por nuestras rafces para saber quiénes
somos y comprender lo que significa ser mestizos latinoametricanos, resultado
de procesos de transculturacion e intertransculturacion, donde la cultura
dominante y dominada terminé permedndose mutuamente.

Como sabemos, las culturas indigenas estudiadas son fundamentalmente
de tradicion oral, por lo cual ha sido muy dificil consignar en un texto escrito
toda la riqueza encontrada a lo largo de la investigacion. Sin embargo,
superando estos obstaculos, hemos querido socializar los resultados de esta
segunda etapa, de la siguiente manera: un primer capitulo esta dedicado a
desentrafar los principios implicitos en las cosmovisiones indigenas para
contribuir a su comprension; un segundo capitulo rescata desde nuestra
vision occidental elementos que nos permiten establecer de forma diferente
las relaciones con nuestro entorno; seguido de esto, tres capitulos referidos a

! Mas amplio que un dialogo, un polilogo considera la multiplicidad de interlocutores,
donde ninguno tiene prelacion sobre los otros. Este término es utilizado por Estermann
en su libro Filosofia Andina.

? Al respecto existen muchos ejemplos en las culturas latinoamericanas.
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las etnias estudiadas donde se incluyen las historias de vida de sus sabedores:
el taita, el mamu y la piache; por dltimo conclusiones de esta segunda etapa
y las perspectivas que consideramos hacia el futuro.

Recapitulando, los tres pilares de la investigacién son: el medio ambiente, la
diversidad étnica y la educacion, elementos fundamentales en la construccion de
laidentidad cultural y la nacionalidad.

Definitivamente, la necesidad de difundir el respeto y la valoracion
intercultural como aporte a la paz y ala convivencia en un mundo con tantas
intolerancias y en permanente conflicto’, es tarea fundamental que le com-
pete ala Educacién Ambiental en la formacion de los ciudadanos del mafiana
y es el aporte que deseamos hacer con esta ponencia.

EL DIALOGO DE SABERES

Los indigenas Iku (Arhuacos), Inga y Wayuu son seres humanos que tienen
propésitos distintos de los nuestros, porque conciben el mundo de otra
manera, tienen otra logica, otra cosmovision y otras representaciones.

Para lograr establecer un verdadero encuentro, tenemos que partir del
reconocimiento y valoracion de esas otras culturas como otros diversos y
distintos, que tienen aportes tan valiosos como los nuestros y que mediante
el dialogo o mejor el polilogo permanente, sera posible construir nuevas
realidades. “El conversar es un modo particular de vivir juntos en
coordinaciones del hacer y el emocionar. Por eso el conversar es constructor de
realidades” (Maturana, 1991:23).

En esta tarea se hace necesario, ademas de respetar y valorar la diversidad
cultural, contar con el conocimiento mutuo y la voluntad de comprension
para lograr una valiosa fertilizacion cultural. “Ta aceptacion del otro junto a
uno en la convivencia, es el fundamento biolégico del fenémeno social. Sin
aceptacion del otro junto a uno no hay socializacion y sin socializacion no hay
humanidad” (Maturana, 1990: 209).

De la misma manera que los pueblos amerindios se han apropiado de
algunas tecnologfas y costumbres occidentales en sus culturas ancestrales, dado
que la cultura es un proceso en permanente cambio, nosotros podemos adoptar
muchas de sus ideas para matizar y transformar nuestras representaciones,
conductas y actitudes hacia la cooperacion, la colaboracion y el respeto por la
naturaleza.

Desde el punto de vista metodologico, una vez iniciado el intercambio de
saberes y continuando con el método etnografico y el recurso del diario intensivo
con que adelantamos la primeta etapa de la investigacién®, y después que

3 El siglo XXI se inicia con conflictos, ctisis e intolerancias a la diversidad cultural, en
diferentes lugares del planeta.

* Los resultados de la primera etapa de la investigacion se encuentran publicados en el
libro Visiones del Medio Ambiente a través de tres etnias colombianas, IDEA-UN, CINDEC-
Fondo FEN, Bogota, 1998.
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aclaramos las diferencias y semejanzas entre unos y otros, encontramos
significados comunes para la interpretacion y la comprensién mutua, haciendo
posible establecer los consensos intersubjetivos (Carretiers 1990). Una vez
logrado este propdsito en nuestro equipo de trabajo, la produccion de escritos
y conversaciones adquitieron nuevos significados para el grupo y para cada uno
de sus miembros: el acompafiamiento en el descubtimiento de nuestras vivencias
mas antiguas y el intercambio de conocimientos sobre las otras culturas, permitié
desatrollar procesos de “auto-reflexion” que nos llevaron al verdadero encuentro
y acercamiento a esas diversas culturas, a sus conocimientos ancestrales, a su
cotidianidad, a su sabidurfa y mejor ain, como dirfa Eduardo Galeano, para que
“América pueda encontrar en sus mas antiguas fuentes, sus mas jévenes energfas...
el pasado dice cosas que interesan al futuro.” (Galeano, 1987: 12), en fin, a su
historia.

Para entender su cosmovision y su logica la hemos contrastado con la
vision occidental, porque al mirarnos en esos “otros” como en un espejo
podemos reencontrarnos en nuestra propia identidad.

Entre los textos consultados para esta segunda etapa de la investigacion
hemos encontrado de gran interés el libro esctito por Estermann’, dado que
los resultados de nuestra investigaciéon coinciden en muchos aspectos
con los sefialados por el autor. Debido a esto, lo hemos seguido en lo que
hace relacion alos principios que subyacen a la l6gica de las visiones indigenas
estudiadas.

Tratamos de desentrafiar esos principios implicitos en las visiones de
estos grupos indigenas, para acercarnos a la comprension de su cosmovision,
y esto lo hemos logrado a través del didlogo, o mejor, polilogo intercultural.
Porque “todo acto humano tiene lugar en el lenguaje... este aunarse de lo
humano a lo humano es, en dltimo término, el fundamento de toda ética
como reflexion sobre la legitimidad de la presencia del otro” (Maturana,
1993). Es por eso que queremos dar la palabra a estas culturas de tradicion
oral, que han guardado un rico legado por miles de afos. “En memoria de
aquellos que han callado para siempre, demos la palabra a hombres de largo
plazo” (Serres, 1991: 58).

Aproximaciones a la naturaleza

Desde nuestra visién occidental percibimos la naturaleza como objeto externo
a nosotros y susceptible de ser conocida, medida, cuantificada y pesada,
donde las ciencias naturales se ensefian sin hombres y las ciencias sociales sin
naturaleza, donde se otorga la primacia a la razén® y en este contexto la
palabra escrita a través de textos constituye la forma por excelencia para dar

® Estermann, Josef, Filosofia andina, Editotial ABYA-YALA, Quito, 1998.

¢ El sujeto segun Descartes estd determinado por la razén. El pienso luego existo,
privilegia la raz6n humana y ha determinado la visién occidental desde el siglo XVII. La
naturaleza es un objeto para ser conocido y transformado por la ciencia. Hay separacién
entre el sujeto y el objeto. “Dominio y posesién es la palabra lanzada por Descartes, al
alba de la edad cientifica y técnica, cuando nuestra razén occidental partié a la conquista
del universo. Lo dominamos y nos lo apropiamos” (Serres, 1991: 59).
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validez y seguridad, porque es a través de los conceptos que se construye la
realidad y que se representa, dado que la realidad es 16gica, lingtifstica y leible.
Para la vision indigena, en cambio, la realidad es simbolica y esta allf presente.
El simbolo es la presentacion de la realidad. No es solamente una
representacion conceptual sino una presencia vivencial en forma simbolica
(Estermann, 1998: 93).

El indigena no representa al mundo, sino lo hace presente
simbolicamente, por medio del ritual y la celebracion, lo conoce a través de su
vida misma vivencialmente. Esto se ve claramente en los ritos que se llevan
a cabo con motivo del solsticio de verano, o en la fiesta en honor al Arco Iris
que hacen los Ingas para garantizar las buenas cosechas, en las Mingas y las
celebraciones.” La Minga se entiende como la fiesta de la siembra y la cosecha,
donde se retnen los miembros de la comunidad para hacer los surcos,
sembrar, conversar y agradecer a la Madre Tierra por los frutos y alimentos
prodigados. Para los Tku los “pagamentos” son rituales de agradecimiento y
retorno ala Madre Tierra por todo lo recibido.

Para los Inga del Putumayo, el Atun Puncha o fiesta del Arco Iris, es
también fiesta de reconciliacion y reencuentro. Ese dia regresan de diferentes
lugares los Ingas que se han marchado por diversas razones, como sefal de
union familiar y aprecio a la tierra que los vio nacer. En esta fiesta hacen el
ritual del perdon, donde se reconcilian a través de lanzar pétalos de una flor
amatrilla llamada flor del gran dfa, sobre la cabeza del ofendido y del ofensor
como simbolo de perdon y reconciliacion.

En el caso de los Tku, el primer contacto con la tierra lo establece el nifio
cuando nace, a través de la placenta, que debe ser enterrada en un lugar
especial designado por el mamu, lugar donde le corresponde posteriormente
desarrollar sumision en la vida. De esta manera, queda pactada la relacion de
este nuevo ser con la naturaleza, en este primer momento de su existencia.

Para nosotros, desde nuestra cultura occidental, la realidad se capta tal
como es a través de la razon, “ignoramos la lengua del mundo, o sélo
conocemos de ella las diversas versiones animista, religiosa o matematica.
Cuando se invento la fisica, los filésofos proclamaban que la naturaleza se
ocultaba bajo el cédigo de los nimeros o las letras del algebra” (Serres,1991:
71), mientras que para los indigenas son los sentidos —el tacto, el olfato y el
ofdo— los que cuentan mucho mas para captar esa realidad. El indigena
“escucha” la tierra, los arboles, el rfo. Siente la realidad que vive, “aliento de
vida” para los Ingas. Sus lenguas tienen variedad de palabras que expresan
sentimientos, emociones y afectos, como el “samai” para los Ingas que
quiere decit “quedar con el aliento del otro en el corazon™®, haber entendido
al otro como poseedor de fuerza y vida. El emocionar como el sentimiento

" La Minga es una forma de socializacién donde la solidaridad es el sentimiento que
mueve a todos los que estén dispuestos a trabajar sin una retribucién econémica.
Aunque en este tipo de trabajo no existe el pago como tal, quien haya convocado a la
Minga debe correr con los gastos de la chicha y la comida para todos los que participan.
% El Samai es el aliento de vida, el cual permite una forma de comunicacién espiritual
entre todos los seres que conviven en el universo.
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asociado al lenguaje (Maturana, 1993). En realidad podemos decir que la
tierra nos habla en términos de fuerzas, lazos, interacciones (Sertes, 1991).

Las lenguas indigenas son onomatopéyicas, con una gran riqueza sonora.
Espinayaco: Rio de las espinas o Uarmiyaco: rio mujer, en la tradicioén de los
Ingas (Bermudez y otros 1998:27). Naboba para los Iku es una laguna y hace
referencia a la madre del tejido y de la musica.

El indigena se orienta mas por los sonidos, y los ruidos de animales y
sus voces, y siente’ mas la realidad de lo que la “piensa”. La raz6n es mas un
complemento o ayuda del conocimiento adquirido por los sentidos,
sentimientos, emociones y presentimientos. Ella le ayuda a confirmar y
aprobar la realidad que en definitiva es captada de forma vivencial y simbdlica.

El conocimiento como saber

Sefiala Prigogine (2002) que tenemos que revisar el concepto de leyes de la
naturaleza, arraigado en nuestra cultura occidental, para incluir y tener en
cuenta otros elementos fundamentales, como son la probabilidad, la
irreversibilidad, el caos y el tiempo, porque actualmente se vislumbran cambios
y vivimos un momento privilegiado, donde se percibe la naturaleza desde
una nueva perspectiva.

“Ya no podemos seguir hablando Gnicamente de leyes universales extra-
histéricas sino que ademas, tenemos que afiadir lo temporal y lo local.
Necesitamos revisar nuestra idea sobre leyes de la naturaleza (...), lo que
marca la transicién entre la vieja y la nueva ciencia es el agregado del

elemento temporal” (Prigogine 2002:59).

Para estas visiones indigenas el conocimiento esta dado por el conjunto
de la sabiduria colectiva acumulada y transmitida a través de las generaciones,
en forma oral y actitudinal, mediante narraciones, cuentos, rituales, cultos y
costumbres. Este saber no es resultado de un esfuerzo intelectual, sino el
producto de una expetiencia vivida ampliamente. Con este tipo de expetiencia,
el conocimiento es un proceso trans-generacional y practico (aprender-
haciendo). La “ciencia indigena se fundamenta sobre todo en los argumentos
de autoridad (los ancianos), de antigiiedad (el paso de la costumbre) y de
coherencia (el peso del orden)” (Estermann, 1998: 100).

En nuestro caso, la autoridad de los sabedores y ancianos es el resultado
de una sabidurfa que se ha acumulado a través del tiempo y que permite un
conocimiento y una interpretacion permanente del acontecer en la comunidad.
Son por eso ellos los poseedores de “fuerza y vida” y los depositarios de la
historia de la cultura y la tradicion de la etnia.

’ Los indigenas escuchan la tierra, oyen los drboles, el viento, los ruidos del bosque. El
Samai para los ingas hace referencia a quedar con el aliento de vida del otro en el
corazon.
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El conocimiento entra primero por el corazon y luego llega al cerebro y se
expresa como palabra de sabidurfa, sefiala Benjamin Jacanamijoy, la autoridad
se gana por la sabiduria a través del ejercicio de la vida.

De manera similar, para las culturas orientales, es la madurez de sus
“ancianos sabios” lo que constituye la esencia de su cultura, hecho que marca
la diferencia entre dos concepciones de la vida.

Se accede al conocimiento indigena a partir de la interaccion y el afecto que se
establece con los seres animados e inanimados, que habitan un lugar. A través
del afecto se puede llegar al poder del conocimiento. Como dice Taita Antonio
de la etnia Inga del Putumayo: “El querer es un poder”.

El saber para el pueblo Tku es universal y esta impreso en la naturaleza.
Los mamu tienen la capacidad de explicar e interpretar lo que esta escrito en
la naturaleza. Ser sabio es poder entendetla y comprenderla. El nifio antes de
conocer el mundo a través de los sentidos desarrolla un conocimiento interno
y luego externo, hacia afuera, hacia la naturaleza.

Para ilustrar este principio, podemos sefialar que en el conocimiento
sobre un tema, mas que la demostracion cientifica lo que cuenta es su
vivencia, porque los indigenas viven este saber como parte del patrimonio
cultural de sus comunidades. Es lo que sucede con los conceptos de
contaminacion o deforestacion, que antes de precisarlos como conceptos, los
viven y los sufren en su entorno y en su cotidianidad.

Enla primera etapa de esta investigacion, sefialaba Benjamin, de la etnia
Inga, respecto al conocimiento indigena y la ciencia occidental:

“Aligual que ustedes, que deben tener constancia y trabajo para acceder al
conocimiento de un determinado tema, nosotros también lo hacemos
pero para comprender simplemente el sentido de la vida.” (Bermudez y
otros, 1997: 93).

“El descubrir mi propia realidad con la ayuda de otros saberes. Me
permitié valorar la realidad del pensamiento de mi pueblo. Comprendi
que el propésito primordial de mi trabajo dentro del grupo de
investigacion debia ser traducir a las otras culturas el verdadero valor del
sentipensamiento Inga. Igualmente “traducir” a mi pueblo los valores y
antivalores del pensamiento occidental”. (Bermudez y otros, 1997: 12).

“El ser cientifico es s6lo un modo de ser humano y es la capacidad de
entender al otro, de aceptatlo como es y disfrutar su compafiia y es en la
convivencia como se constituye lo humano y se da lugar a lo social”
(Maturana, 1993).

Finalmente sefiala Benjamin, bien se podria hablar de “chamanes de
occidente”, al igual que de “cientificos indigenas”.
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Cada cosmovision tiene implicitos unos presupuestos que para el caso
de las comunidades indigenas estudiadas, hemos podido resumir asi y que
coinciden en muchos aspectos con los presentados por Estermann (1998).

Relacionalidad

El principio de relacionalidad o principio “holistico” afirma que todo esta de
una u otra manera relacionado, vinculado con todo. La realidad se presenta
como un todo holistico, como el conjunto de seres y aconteceres
interrelacionados. Para las comunidades indigenas existe necesatiamente una
vision integral entre hombre y naturaleza. El hombre es tan sélo una parte
de ella y no su artifice o su modificador absoluto. El conocimiento del
mundo y de los otros avanza en la medida en que se adquiere un mayor
conocimiento de si mismos. A lo largo de esta investigacion se ha encontrado
que lo ambiental aparece unido, integrado como un todo ala vida y accién de
las comunidades, por lo cual su percepcion del mundo
y el manejo de los recursos naturales esta inherente a su vivir y acontecer y no
se puede dividir o separar, a diferencia del pensamiento y racionalidad
occidental que todo lo divide, lo separa y lo especializa (Bermudez 2000: 14).

Morin al respecto sefiala que el pensamiento que rechaza la
multidimensionalidad de las cosas es reduccionista y divide
la complejidad del mundo, separando lo que en realidad esta unido. Uno de
los resultados mas importantes de la investigacioén es justamente encontrar
que en la cosmovision indigena todo esta unido, re-ligado y por este motivo
los hombres, la naturaleza y por tanto lo ambiental no se pueden separar de
su contexto cultural. También lo hemos visto claramente en la descripcion
que hacen de su territorio tanto los Ingas como los Arhuacos y los Wayuu,
donde su mundo involucra el de los muertos y el de sus antepasados.
Existe una continuidad entre estos mundos.

Ignacio Epinayt, investigador Waydu de la primera etapa de esta
investigacion, lo sefialaba de esta manera:

“El conocimiento occidental tiende a ser muy puntual y explicito, todo
estd definido a manera de conceptos. Un alijuna (blanco) podtia facilmente
definir qué es una sociedad, qué es la naturaleza, podtia conceptualizarla.
Un Wayuu no. para nuestro pueblo el mundo es un todo, el hombre es
un elemento de ese todo. El mundo es como un andamio que se levanta
gracias a que esta conformado por determinado nimero de piezas —
ninguna es mas importante que la otra- que le dan su estructura y por lo
tanto su esencia: ser un andamio. Asf es el mundo para nosotros los
Wayuu. Es un andamio con cuatro soportes principales, el mundo natu-
ral la naturaleza tangible, agua, mar, desierto, etc., el mundo sobrenatural:
la lluvia juya en su contexto mitico, el mundo humano, los Wayuu, el
mundo sobrehumano, el alma de los guajiros muertos, los personajes
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que si bien existen para los Wayuu, no pueden ser tocados o alcanzados
con las manos, son también intangibles”.

Correspondencia y armonia

El principio de correspondencia, el cual se manifiesta a todo nivel, sefiala el
tipo de relacién que existe entre el macro y el micro cosmos. Segun este
principio, la realidad del cosmos corresponde a la realidad de la tierra y de los
lugares infraterrenales. Este principio al cual se le otorga validez universal
permea la vida de estas comunidades amerindias. Cielo y tierra, sol y luna,
claro y oscuro, verdad y falsedad, dia y noche, bien y mal, caliente y frio, arriba
y abajo, masculino y femenino no son contraposiciones excluyentes, sino
complementos necesarios para la afirmacioén de una entidad superior e inte-
gral. Podemos decir en este sentido que en su cosmovision esta presente una
dialéctica.

“La dialéctica: Ialey general externa e infinita que rige el universo. La vida humana
esta orientada por la dialéctica como contradiccion no antagonica’ (Juncosa, 1989:
236), donde la materia organizada desde la mas simple a la mas compleja—plantas,
animales y hombres—estd tegida por fuetzas y enetgias opuestas y complementatias™
que generan transformaciones, cambios y equilibtios entre sf para retornar siempre al
orden ylaarmonia del universo. Elideal no es el extremo, uno de los opuestos, sino
la integracién armoniosa de los dos. Fl universo y la naturaleza se rigen por el orden
y la armonfa. “Los cambios se rigen por oposiciones complementatias entre los
diferentes componentes de la unidad mayor y menor, para establecer una nueva
armonia” (Juncosa, 1989: 237). Alli todos los elementos se encuentran organizados
colectivamente sin antagonismos, sino con posiciones diferentes que son
complementarias y armonicas. Fste concepto de armonia también lo encontramos
en algunos de los pensamientos otientales como es el caso del Budismo.

Para los Iku, los Ingas y los Wayuu, existe una manera particular de ver la
muerte. Ella es dinimica e implica pasar a un estado distinto, pero quien
muete permanece como un tecuerdo presente, porque el muerto sigue
participando de las actividades de la comunidad. La muerte es un estado de
vida. A medida que se vive se muere, de manera similar a lo que sucede
cuando esta naciendo el dfa y esta mutiendo la noche. La vida y la muerte son
momentos integrales de la existencia. Para los Ingas la muerte es un camino,
significa regresar al si mismo, para prodigar la vida; vemos aqui presente la
dialéctica no antagonica.

Igual que en el macrocosmos, también en el microcosmos en nuestro
cuerpo existe correspondencia y armonia.

“Nosotros, llevamos inscrito en nuestro organismo la organizacion
cronologica de la tierra, la rotacion de la tierra alrededor del sol. Como
muchos animales y plantas también nosotros tenemos un ritmo

" Para los IKU su ley de origen muestra el equilibrio entre los opuestos.
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innato de aproximadamente 24 horas; es lo que llamamos ritmo
circadiano”(Motin2002:70)

al que nosotros comunmente llamamos reloj bioldgico, el cual registra
permanentemente la alternancia entre el dia y la noche. También en nuestras
sociedades hemos elaborado calendarios de acuerdo a los ciclos del sol y la
luna para organizar el tiempo que invertimos en las diferentes actividades de
la vida colectiva.

Para los Wayuu, Pulowi representa entre otras cosas los vientos y los
tiempos secos, y juya, representa lo masculino, la lluvia, el tiempo himedo.
Los dos son las deidades miticas que estan presentes en el mundo real.
Existen sitios especificos pulowi, “lugares peligrosos”. Sin embargo, los dos
son esposos y es a través de esa relacion que surge la armonia. Cuando ellos
estan juntos, la naturaleza se renueva, se corresponde con la época de la
siembra, del cultivo. En este sentido, la naturaleza para los Wayuu esta
representada por dos seres, cuya relacion armonica y contradictoria permite la
continuidad de la vida y la sucesion del tiempo.

Reciprocidad y complementariedad

El principio de reciprocidad y el principio de correspondencia se expresan en la
practicay desde la ética como principio de reciprocidad y complementariedad: a
cada acto corresponde como contribucién complementaria un acto reciproco.
Este principio no solo se refiere a las interrelaciones humanas entre personas y
grupos, sino a cada tipo de interaccion, entre hombre y naturaleza o entre el
hombre ylo divino o entre los hombres entre si. Este principio de reciprocidad
es universalmente valido, y revela algo muy importante de la vision indigena: la
ética no esta limitada al ser humano y sus actos, sino que trasciende la relacion
que se establece entre la sociedad y la naturaleza, entre los ecosistemas y las
culturas, lo cual se ve claramente en los pagamentos que hacen los Tku como
agradecimiento ala Madre Tierra.

Enlavida cotidiana la reciprocidad se manifiesta en el acto de “devolver”
cuando se recibe, un bien, un saludo, una atencion, un regalo. En el saludo
Inga por ejemplo, la palabra puangue significa “sea como mi o para mi, de
mi para usted, de mi corazén”. El deseo para el otro es igual a lo que se
espera sea para quien lo manifiesta. De igual forma, si es invitado o se recibe
un obsequio, quien recibe o visita responde con otro “presente”.

En este contexto se puede hablar de una ética ambiental. La reciprocidad
no presupone una interaccion libre y voluntaria, mas bien se trata de un
deber césmico que refleja un orden universal, del cual hace parte el ser humano.
El principio de reciprocidad se basa en el orden césmico donde las relaciones
se establecen de manera armoniosa y equilibrada (Estermann, 1998: 132).
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A través de la reciprocidad, los seres humanos, naturales o divinos,
establecen una justicia que esta presente en las multiples relaciones existentes.
Por eso, 1a base del principio de reciprocidad es el orden universal como un
sistema armonioso y equilibrado de relaciones.

“La mama Mercedes y el taita Antonio de la comunidad Inga del
Putumayo, cuando se referfan al paramo, lugar de las plantas,
mencionaban algunas veces, incluso ayudados por las narraciones, cémo
no se puede tomar mas de lo que se requiere para una medicina al coger
la planta y se hace necesario pedir permiso al ‘sefior’ del lugar, al ‘duefio’
de las plantas, a través de un ritual que conoce el médico tradicional. No
se consume hasta agotar, no se abastece en su totalidad quien requiere el
beneficio” (Bermuidez y otros 1998:74).

“El animismo, o sea el afirmar que todas las cosas tienen alma o albergan
‘espiritus’, es la primera expresion de respeto de la especie humana hacia
el resto de la naturaleza. El miedo y admiracién que sin duda sintieron
las primeras conciencias dieron lugar a un trasladar de lo sagrado hacia lo
no humano” (Cartizosa, 2001: 306).

Para la comunidad Tku las piedras también tienen vida, por eso al nifio se
le prohibe tocar o molestar a las piedras porque ellas fueron ancestros, lo que
hace que ellos puedan volver a nosotros. El agua por su parte es una mujer.

“El hinduismo y el budismo proporcionan otros dos aportes del
pensamiento oriental; el hinduismo, con fuertes raices animistas, nunca
ha estado centrado en el hombre e ilustra admirablemente, segin
Marshall, el principio ecolégico de unidad en la diversidad; el budismo,
segun el mismo autor, al disolver las confrontaciones sujeto-objeto,
hombre-naturaleza, presenta un campo fértil para la ‘germinacion del
ser ecolégico’ y admite en preocuparse por la totalidad sin limites
humanos.” (Carrizosa 2001:36-37)

El principio de complementariedad y reciprocidad, igual que los demas
principios sefialados tiene influencia en todos los campos de la vida de estas
comunidades indigenas amerindias, y permean su actuar cotidiano, como lo
manifiesta Jorge Herrera Dominguez, indigena Uitoto, al sefialar que el respeto
por la Madre Tierra se ve claramente en el manejo de sus recursos:

“Aunque en la naturaleza todo esta aparentemente a tomar de mano, no
todo es gratuito, cada cosa, cada animal, cada arbol o cada espacio dentro
del Universo Natural tiene una funcién muy especifica que no se puede
alterar sin consecuencias funestas para la sociedad que mal maneje sus
recursos. Se puede tomar, coger, usat, pero muy prudentemente.

Todos los principios de las visiones indigenas sefialados destacan una
visién holistica de la realidad, la existencia de nexos entre todos los
fenémenos y elementos de la naturaleza, que estan finamente articulados
y contextualizados, es decir ‘re-ligados™ (Morin, 1993).
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Desde nuestra cultura occidental dirfamos que se acerca a la vision sistémica
del ambiente, porque desde esta perspectiva la naturaleza funciona como un
gran ecosistema donde toda actividad constituye una totalidad relacionada,
en la cual no existen fenémenos aislados ni problemas sueltos, ni soluciones
separadas, sino que todo esta relacionado entre si, permite entender por qué
la alteracion en algunos de sus ciclos, por ejemplo el del agua, transforma
profundamente las posibilidades de vida de miles de especies, y la del hombre
mismo.

Desde esta perspectiva es preciso reconocer al ambiente como un sistema
donde no se puede entender el todo sin las partes, ni las partes sin el todo, de
manera que la interpretacion de lo ambiental supera la simplificacion reductora,
para dar paso a contextos amplios y complejos. El concepto de sistema esta
estrechamente vinculado al de complejidad, que tiene que ver con los
conceptos de clasificacion y precision. Entre mas clasificaciones y magnitudes
necesitemos para describir un sistema y mas busquemos su precision, mayor
es la complejidad del mismo. (Bermudez, 2003:18).

CONCLUSION

Como hemos visto, segun la légica indigena y de acuerdo al principio de
relacionalidad multiple que permite ver la sociedad y la naturaleza como un
todo, donde el hombre no sélo refleja este orden de manera simbolica y
ceremonial, sino que también lo conserva o lo altera de acuerdo a la forma
como se relaciona. Es el hombre el encargado de cuidar la naturaleza y la ética,
la ecosoffa, tiene la tarea de lograr el cumplimiento de esa funcion.

Elindigena esta estrechamente ligado a la naturaleza porque forma parte
de ella. Un cambio en la naturaleza también afecta al hombre y un cambio
por parte del ser humano que altere o dafie los procesos naturales, conlleva
trastornos en el ecosistema. Por eso hablamos de una ética ambiental en
estas culturas.

Por eso, desde su cosmovision el hombre indigena se constituye en el
guardian y protector de la naturaleza y no en suamo y su duefio como sucede
generalmente desde nuestra visién occidental'. Elindigena es agticultor en
un sentido muy amplio: protector celoso y responsable de la vida, no solo de
la tierra y los animales, sino de los ciclos ecosistémicos que contribuyen a la
continuacion y perfeccion de la vida.

En occidente a pesar del avance de la ciencia y la tecnologfa alcanzadas
hasta el momento, hemos perdido la perspectiva humana y el lazo que
nos une a la Madre Tierra, al considerarnos externos y superiores, como
duefios y sefiores, amos y poseedores de ella y convertirnos en muchos
casos en sus depredadores, por lo cual se hace necesario un replanteamiento

! Segun Serres (1991), hemos perdido el lazo con la naturaleza y transformado todo en
metcancias y fetiches.



V Congreso Iberoamericano de Educacién Ambiental 185

conceptual y vivencial, te6rico y practico, para que volvamos a considerarnos
parte de la naturaleza y reencontrarnos con ella, estableciendo nue-
vos equilibrios en la relacién entre sociedad-naturaleza y resignificando el
sentido humano de habitar la tierra.
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|deas para la conceptualizacién y
practica de la Educacién Ambiental
en las comunidades indigenas de
América Latina

GERMAN VARGAS CALLEJAS*

LA DIVERSIDAD COMO PUNTO DE PARTIDA

América Latina constituye un territorio singular cuyas caracteristicas
socioeconémicas y culturales la distinguen del resto del mundo. En este
entorno diferenciado también se agrupan realidades diversas en sus formas
de expresion, de conocimientos, de interpretacion y transformacion del
mundo y sus elementos, haciendo de este espacio uno de los mas ricos en
diversidad humana y social. Singularidades que se traducen en los miles de
rostros, colores, costumbres y lenguajes —conocidos o ignorados— que
agrupados bajo el denominativo de “indigenas”, revelan la cara vernacula de
esta América morena y negra que reclama ser atendida y reconocida en sus
diferencias y aportes al patrimonio cultural y cognitivo de la humanidad.

Ignorarla diversidad de América Latina es negar la existencia de pueblos
y culturas milenarias, de ahi que es imperativo destacar la presencia de los
pueblos indigenas y las diferencias que aportan, algo que debe constituir el
punto de partida para la concrecién de planes nacionales de desarrollo social,
cultural y econémico y, por supuesto, de estrategias nacionales y regionales de
politica ambiental. Por tanto, la construccion de una sociedad sostenible y
equitativa pasa por la inclusion de las comunidades indigenas y de sus formas
de accion y pensamiento ambiental, aspectos que deben ser tomados en
cuenta para fijar las reglas de interaccién y convivencia entre el ser humano y
su medio social y natural.

Hacer referencia a la Educacion Ambiental entre los colectivos indigenas
de América Latina exige un ejercicio de reflexion e investigacion que debe
tomar en cuenta cuatro aspectos fundamentales: 1. la concepcion de la
naturaleza y del entorno, propia de las comunidades indigenas, 2. el concepto
de desarrollo que se integra a su vision de la naturaleza, 3. las actuales
condiciones de vida de los indigenas y, por ultimo, 4. los lineamientos para

* Departamento de Teoria de la Educacion, Historia de la Educacion y Pedagogia
Social, Universidad de Santiago de Compostela
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la practica o posible practica de la Educacion Ambiental en los contextos
indigenas, ideas y propuestas que resultan de los tres factores precedentes.
En esta perspectiva, el proposito de este articulo es centrar la discusion en los
fundamentos parala concepcion y practica de la Educacion Ambiental en los
contextos indigenas, sin olvidar que también estos entornos son diversos
en sus expresiones y experiencias culturales, sociales, econémicas y ecologicas.
Tomando en cuenta esta idea, el presente trabajo tiene como base documen-
tal y experimental el modo de vida, la visioén y la situacién de los quechuas en
Los Andes de Bolivia', cuya realidad coincide en muchos aspectos con las
experiencias de los demas pueblos indigenas en América Latina.

La concepcion y experiencia tradicional de la naturaleza
en el mundo indigena

Cuando se hace referencia a las poblaciones indigenas es inevitable la expresion
“retorica” de que ellos “conviven con la tierra”. No obstante, cabe llamar la
atencion sobre esta puntualizacion que mas alla de la retérica, en la mayorfa
de los casos, aun expresa la relacion —personificada y respetuosa— entre el
ser indigena y su entorno natural. Una experiencia que implica interacciones
estables del hombre con los elementos de su medio, proceso que constituye
el fundamento para la construccién de conceptos, ideas y significados de y
sobre la naturaleza, y los seres humanos.

Lavida, en la mayorfa de las comunidades indigenas, no se concibe como
una secuencia lineal ni unidimensional del tiempo ni de la experiencia
existencial, sino un sistema complejo que se expresa en los multiples vinculos
que desarrollan las personas con sus semejantes, con la naturaleza y con la
divinidad. Para esta concepcion del mundo, nada ni nadie habita al margen
de la presencia e influencia de los demas seres, y ninguno construye su parcela
vital de manera solitaria: “todo” y “todos” participan en este proceso,
conformando una realidad compleja que sélo es comprensible desde una
percepcion global y holistica. Esta vision relacional se hace patente entre los
indigenas de los Andes, para quienes no se puede concebir la existencia de
Dios sin los hombres y sin la naturaleza; del mismo modo, la naturaleza no
puede existir sin Dios, sin animales, sin plantas y sin humanos. Todo es
interdependiente, nada ni nadie existe al margen del ser de los demas. En
este sentido, no sélo el sujeto humano transforma el mundo, en esta accion
también se implican otros entes (naturales y sobrenaturales), cuya presencia
condiciona la accién del hombre y su vision del mundo y de la vida.

La interdependencia que niega el individualismo y el asilamiento egoista es
un rasgo propio de las culturas indigenas en América Latina, colectivo entre los
cuales aun se tiene una conciencia plena del sentido de la comunidad, que integra
alos seres humanos y también a los demds entes naturales y sobrenaturales. Un
sentido de comunidad que se expresa en el sentimiento de identidad y pertenencia

' La Tesis Doctoral titulada Pricticas educativas y procesos de desarrollo en los Andes. Estudio
etnogrdfico de la comunidad quechua de Aramasi, provincia Tapacari Bolivia, presentada en la
Universidad de Santiago de Compostela el ano 2002, constituye la base documental y
empirica de este atticulo.
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al entorno natural, al grupo familiar y a la comunidad; un conjunto de relaciones
que estan mediadas por comportamientos y valores humanos, y por la fe y la
creencia en uno o varios entes sobrenaturales que otorgan vida y sentido a las
cosas y las personas. En este imaginario poblado de seres naturales y
sobrenaturales el indigena, de manera intencionada — racional o inconsciente,
trata de comprender las causas y percibir los efectos de su presencia enla tietra, al
tiempo que construye su propia visién del mundo y de la vida que, en términos
tradicionales, se caracteriza por los siguientes rasgos:

® E/ mundo como vida. En el espacio andino, afirma Kessel (1993: 9-12),
debido al recutso linglifstico de la petsonificacién® todos los “fenémenos
y acontecimientos se producen siempre por cosas vivas: piedras, plantas,
animales, herramientas, chacras, casas, seres humanos, pueblos, cerros,
rios, y aun fenémenos personificados como la lluvia, la helada, la
granizada, la enfermedad (...) tienen vida”. La naturaleza en su conjunto
es concebida y consagrada en términos de Pachamama® o madre tierra
que es el sustento y la fuente de toda vida. En la tradicion andina, la
Pachamama adopta una forma concreta de mujer que se expresa en su
fecundidad y en su capacidad de otorgar y reclamar, sufrir y alegrarse
como cualquier ser humano (Bettin, 1994). Su existencia no es metaférica
ni simbolica, para el hombre de los Andes la tierra-naturaleza es esa
madre concreta a quien hay que amar y respetar.

o EJ ser humano integrado en la natnraleza. Si se acepta que “el todo™ estd
dotado de vida, el hombre no vive al margen de esa existencia. Su ser se
inserta en la naturaleza, en la cual se ajusta como hijo, hermano, una vida
mas que se integra al ciclo de las estaciones, los fenémenos, el entorno
ecoldgico y los acontecimientos acaecidos en el mundo. Por tanto, la actitud
del indigena en su relacién con la naturaleza no es de explotacion ni
sometimiento, en cuanto esta interaccion esta mediada por una consciencia
de dependencia e interdependencia con las demas existencias. En
concordancia con esta idea, escribe Berg (1991), que el hombre andino no
violenta a la naturaleza, no fuerza a la tierra para quitarle sus dones, ni
maltrata a la vida para someterla; en cambio la respeta, le tiene carifio y le pide
permiso para consumir sus frutos.

o E/ pensamiento seminal y el tiempo ciclico. Los indigenas de los Andes
tienen un modo particular de entender las transformaciones en la
naturaleza, esto es el pensamiento seminal, que sigue una logica bio-
légica, por la cual los “acontecimientos y cosas “se producen’ como en el
reino de la flora y la fauna. Brotan por la fuerza vital y generadora del
universo divino —Pachamama— crecen, florecen, dan fruto y se
multiplican cuando las condiciones son favorables y cuando son
cultivados con carifio y compresion” (Kessel, 1993: 11). El pensamiento
seminal, modelado en el ciclo vital de la semilla, es presentado como el
prototipo paradigmatico de la vida en los Andes, donde todos los
procesos de cambio en los fenémenos, los acontecimientos y la historia

> En el mundo andino todos los seres son concebidos como portadores de un
espiritu vital (illa) que les confiere una identidad y personalidad, que las cualifica para
interaccionar con el hombre en condiciones de igualdad, como interlocutores a los
cuales el indigena otorga un nombre y una funcién en el universo comunal.

> Madre tierra, deidad andina que estd personificada por la naturaleza considerada
como madre.

* Cosmos, universo.
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responden a una secuencia natural del ciclo de la vida. En esta perspectiva,
en la vida no hay procesos abreviados ni acelerados, todo nace, crece,
reproduce, muere y vuelve a nacer; ajustado a una vision ciclica del tiempo,
una forma de comprender el mundo que le otorga a la naturaleza una
cualidad dindmica que supone el cambio y la renovacion constante. Una
realidad donde la funcién fundamental del hombre es procurar el
equilibrio y mantener la armontfa de los ciclos naturales.

 E/ “partero contemplativo”. En el mundo andino, explica Kessel (1993:
8), “el trabajo consiste basicamente en cultivar la tierra, es decir en ayudar
ala Madre Tierra a parir”. Consecuentemente, la accién transformadora
del ser humano es un proceso biolégico-natural a través del cual el
hombre anima a la tierra a dar sus frutos. Esta labor es metaféricamente
comparable con la tarea de la matrona que asiste en el parto, anima y
ayuda, pero sin forzar. El partero o cultivador andino, previo, durante y
después de su trabajo se encuentra centrado en una actividad
contemplativa; constantemente observa, influye y penetra los fenémenos
tratando de entenderlos. Por su actitud contemplativa se hace perme-
able al misterio de la vida que aprehende y memoriza, para dar una
respuesta adecuada a sus exigencias, de tal modo, que su accién sobre la
naturaleza no signifique un dominio unilateral, sino una convivencia
reciproca (Berg, 1991).

o E/ equilibrio y la armonia. 1.a preocupacion central del hombre andino es
conservar el equilibrio “en” y “con” la naturaleza, ya que con ello asegura
su propia existencia. Para este fin recurre a muchas técnicas, ritos religiosos
y procesos sociales que justifican y facilitan la apropiacion equilibrada,
concreta y simbolica, de los recursos naturales. En su totalidad estos
procesos contemplan un complejo entramado cultural que tiene
connotaciones espitituales, que fundamentan los procesos de produccién
y de consumo en su sentido mds material. En el nivel de lo concreto, la
produccion del hombre andino esta destinada a satisfacer sus necesidades
vitales. El lucro, el logro ilimitado de beneficios econémicos, la
acumulacién de bienes y de poder carecen de sentido, lo que importa es
la satisfaccion de las necesidades de cada dia para asegurar la continuidad
de la vida.

Los miembros de las sociedades indigenas se caracterizan por su sentido
de la “suficiencia”, lo que supone que del proceso de produccién y consumo
no necesariamente debe resultar un excedente destinado al lucro, sino que
todo el sistema de produccion debe estar orientado a la satisfaccion efectiva
y suficiente de las necesidades vitales, conservando en la medida de lo posible
el equilibrio entre hombre y naturaleza.

Esta interaccién y convivencia del hombre con la naturaleza y su vision
de la misma, observa tres dimensiones fundamentales de la vida humana,
a saber: la mitica, la sagrada y la ética.
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La dimension mitica, indica Jolicoeur (1994: 42) que “los mitos, en toda
cultura, pretenden proporcionar la descripcion de lo ideal, supuestamente
reportados a tiempos inmemoriales cuando las cosas fueron lo que debfan
ser. Ademas, proporcionan una descripcion de los origenes brindando
también muchas explicaciones etiolbgicas de la realidad, y a la vez intentan
dar frecuentemente un desvelamiento del futuro ideal”. Asi, por medio de la
funcién explicativa de los origenes y la prospectiva del futuro, el mito penetra
en el pensamiento andino como un paradigma sobre el cual descansan los
argumentos de la imperfeccion presente, la afioranza del pasado perfecto yla
esperanza de volver a una situacion parecida o mejor que la de los comienzos.

Por su parte, la dimensién sagrada implica que los procesos de
transformacion en los Andes tienen lugar en un espacio habitado por las
divinidades; nada se puede hacer al margen de ellas, que constituyen el espiritu
del mundo y de la vida. Asi, el mundo se transforma siempre en referencia alo
natural y supranatural (Claros, 1994: 199). Por dltimo, la dimensién ética remite
al modelo de vida enlos Andes que discurre en un ambiente de respeto entre la
naturaleza, el hombre y la divinidad. Fl comportamiento humano es funda-
mental para resguardar la armonia y el equilibrio en el todo, y un presupuesto
parala buena o mala produccion. Berg (1991: 74), quien observa en profundidad
esta situacion, escribe que “la tierra produce de acuerdo al comportamiento del
hombre con ella. Sila conducta del hombre es buena, hay produccién y proteccion.
Si es mala, no habra produccion por las catastrofes naturales”. Esta vision
descubre la interdependencia intrinseca entre el comportamiento humano y la
cualidad productora y reproductora de la naturaleza.

Estas tres dimensiones (mitica, sagrada, ética) constituyen los factores
fundamentales para la organizacion de la vida enlos Andes, de ellas derivan las
practicas econémica-productivas, ecologicas, culturales y sociales. Por ello, en los
Andes, para obtener los bienes necesatios para la vida no basta el esfuerzo
secularizado y tecnificado del sujeto racional, también cuenta la vivencia espiritual-
religiosa y la relacion ética con todos los componentes de la naturaleza.

La concepcion hibrida del desarrollo en el mundo indigena

Pese ala persistencia y resistencia cultural, uno de los rasgos contemporaneos
que singularizan la situacién y percepcion de la naturaleza en las comunidades
indigenas es su proximidad al mundo moderno de Occidente, cuyo estilo de
vida, en mayor o menor medida, condiciona la organizacion de la existencia
comunal e influyen en la conceptualizacién y practica local en y sobre la
naturaleza. Flindigena, en funcién de la satisfaccion de sus necesidades, de
manera inteligente, integra conceptos y practicas plurales —y a veces
contradictorias— en un nico modelo de vida y de desarrollo, que hemos
optado por llamar como el “desarrollo hibrido”.
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El “desarrollo hibrido” implica la convergencia entre lo indigena y lo
occidental, lo rural y lo urbano, la tradicién y la modernidad. Supone un proceso
de negociacion entre las diversas visiones del mundo y de la vida, la interaccion
entre sujetos de origenes distintos y la practica de formas de transformacién de
la realidad basadas en elementos tecnologicos y estilos culturales heterogéneos.
La presencia de sujetos de diferente procedencia, con intereses singulares y formas
multiples de interpretar los datos de la realidad, en general, da lugar al
advenimiento de una cultura renovada. A una nueva visioén de la naturaleza, de
la vida y del desarrollo que resulta, en cierto modo, de la imposicién de una
cultura dominante, pero también de la resistencia de una cultura tradicional; del
encuentro y el desencuentro que originan una situacién compleja, un mestizaje
cultural y un modelo mixto de desarrollo.

Elindigena enlos Andes se encuentra en una actitud constante de sintetizar
en una concepcion tnica de desarrollo dos modelos diferentes de existencia. A
pesar de la tensién que implica convivir con dos realidades, el indigena se esfuerza
por armonizar lo suyo con lo extrafio, sin renunciar a su pasado ni ignorar el
presente. La construccién de un concepto hibrido de desatrollo responde a una
vision realista de la vida, en cuanto sabe que poco o nada puede hacer frente al
avance del modelo convencional, por tanto, la alternativa que le queda es asimilar
lo nuevo y reelaborar la tradicién con el objetivo de obtener las mayores ventajas
posibles para asegurar su existencia.

En la practica del desarrollo hibrido, convergen lo ciclico y lo lineal, lo
tradicional y lo moderno. El bienestar tiene sus referentes en dos visiones y
culturas distintas que se sintetizan en una, en gran medida gracias al interés de
los indigenas por estar bien con todo y con todos. Sobre esta base se puede
concretar el concepto hibrido de desatrollo en los siguientes términos: desarrollo
es el esfuerzo por salir adelante, obtener una mayor produccion, mas ganancias
para tener mejores condiciones de vida y asegurar la existencia, evitando conflictos
y tratando de vivir bien y estar en buenas relaciones con todo y con todos.

La concepcion y practica de un modelo hibrido de desarrollo no tiene
como tnico referente a la productividad, pero tampoco insiste en mantener
incélume la cultura tradicional. El desarrollo hibrido supone la consecucion
de mejores condiciones de vida sin dejar de considerar el presente y el pasado,
que en su adecuacion sincrética han de asegurar la vida del indigena en los
Andes. En un sentido personal, esta orientacion del desarrollo conlleva vivir
en una constante actitud de asimilacién de lo nuevo y de conservacion de lo
viejo; ser productivo sin perder la dimensién espiritual de lo propio y sin
dejarse llevar por una racionalidad exclusivamente instrumental, que derive
en una explotacion desequilibrada de la naturaleza (o de otros hombres).

En esencia, la nocién hibrida del desarrollo permite amortiguar los
conflictos que se generan a partir de la conjuncion de visiones divergentes
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sobre la vida y el mundo. Concilia aspectos opuestos de la existencia humana,
haciendo menos onerosa la pobreza y menos opulenta la riqueza; ya que
reduce las dificultades propias de la vida y mitiga las connotaciones negativas
del “subdesarrollo” y, ain mas, abre al comunario hacia una nueva realidad
de multiples oportunidades, donde lo que importa es su seguridad personal
y familiar.

Las condiciones actuales de existencia de las comunidades
indigenas

Junto ala vision tradicional de la naturaleza y las transformaciones generadas
a partir de la vision hibrida del desarrollo, otro punto a tomar en cuenta para
la sistematizacion de una posible educaciéon ambiental en los entornos
indigenas es el conocimiento de sus actuales condiciones de existencia en el
mundo globalizado, donde su presencia y accion, la mas de las veces, se ha
caracterizado por la exclusion, la pobreza y la resistencia.

Pese a los procesos avanzados de emancipacion de los indigenas en
paises como Bolivia, México y Chile, en el presente, desde una 6ptica
occidental, las comunidades indigenas siguen siendo estigmatizadas como
espacios residuales de la globalizacion, sub-sociedades hacinadas en el tren
del olvido y condenadas al destino final de la desaparicion o la asimilacion;
con una historia y presencia que se reducen a cronicas de viajes o a sesudas
descripciones etnograficas; y, de una manera brutal, su presencia se hace patente
cuando choca con los esquemas y proyectos de explotacion ideadas desde las
diversas sociedades neocolonialistas de Occidente.

En este contexto y pese a su situacion marginal y de aparente fragilidad,
es innegable la capacidad de resistencia y de reafirmacion de los pueblos
indigenas. Sin embargo, estos esfuerzos por mejorar sus malas condiciones
de vida, no han cambiado sustancialmente su posicién de desventaja (Banco
Mundial, 2005), caracterizandose la realidad contemporanea de los indigenas
por la degradacion progresiva de su identidad, la erosion de su saber y cultura;
la destruccion de su entorno vital y por la crisis de sus modelos de organizacion
social y econémica. A continuacioén describimos estos factores que definen la
situacion presente de la mayorfa de los indigenas en América Latina, aspectos
que pasamos a detallar.

® La degradacion de la identidad indjgena. 1a expansion del sistema econémico
capitalista y de la cultura occidental a lomos del caballo de la globalizacion,
junto a la negacion de las posibilidades para el desatrollo de la propia
cultura y los males heredados de la colonizacion, provocan la erosion de
la identidad indigena. Este proceso es visible en referentes como: el
cambio en la vestimenta, la transformacion de las costumbres, el uso
cada vez mas escaso de las lenguas vernaculas, la apropiacion de
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instrumentos culturales extrafios y la asimilacién de nuevas pautas socio-
econdmicas y, en un sentido general, la consolidacién de una racionalidad
instrumental que trastoca las seflas profundas de identidad de las
comunidades indigenas.

® La erosion de conocimientos y la deficiente promocion y difusion del saber
tradicional. El saber indigena se desgasta debido su marginalidad y
desvalorizacion en la dinamica del intercambio de conocimientos. La
sabidurfa tradicional es objetivada como un elemento residual, inadecuada
para la transformacién de la naturaleza de acuerdo a las expectativas del
mercado y, en casos puntuales, es apropiada por Occidente para generar
conocimientos tecnolégicos y productos (farmacéuticos por ejemplo)
cuya plusvalia no se revierte en aquellas comunidades que han generado
y acumulado esos saberes. L.a negacion de las formas culturales propias
es otro factor que inhibe la vigencia y el desarrollo del saber indigena.
Esta situacion se hace patente en actitudes culturales como la imposicién
de lenguas oficiales en aquellas naciones de componente indigena,
negandose de manera abierta o implicita la presencia y consolidacion de
los idiomas autéctonos. Por otro lado, la circulacion cada vez mas fluida
de los conocimientos basados en los codigos de una cultura dominante,
niega la posibilidad de saberes alternativos. Igualmente, la universalizacion
del progreso occidental rompe con los procesos tradicionales de
transmisién de los conocimientos entre generaciones, provocando el
olvido del saber aut6ctono y creando las condiciones propicias para la
apropiacion “materialista” de la naturaleza y la construccion de nuevas
relaciones sociales basadas en una racionalidad foranea-instrumental.

® La destruccion del entorno ambiental. Gran parte de la economia capitalista se
alimenta de la explotacion de recursos naturales que, en muchos casos, se
encuentran en los territorios habitados por indigenas. Esta explotacion
mercantilista y centrada en la produccion para el lucro, arrincona atn mas a
las culturas tradicionales y, hasta cierto punto, las desaloja de su habitat
natural para obligatlas a vivir en territorios marginales, menos interesantes
para la maquinaria econémica y, también, menos apropiados para la vida
humana. Este aprovechamiento desequilibrado e injusto de la fuerza de
trabajo indigena y de sus recursos obliga a replantear los procesos de relacion
con la naturaleza, para imponer una nueva racionalidad, fruto de la necesidad,
el hambre y el esfuerzo por la sobrevivencia que llevan a la sobreexplotacion
y ala destruccién del medionatural.

® La marginacion de la vida politica y de los marcos institucionales de participacion.
Otro aspecto que singulariza la situacién contemporanea de las
poblaciones indigenas, exceptuando a Bolivia, es su escasa posibilidad
para participar en las decisiones politicas, sociales, econémicas y, en muchos
casos, de gestion de su propia existencia y entorno. La participacion
indigena, las mas de las veces, se reduce a la asimilacién econémica en
calidad de mano de obra barata o bien como un factor reaccionatio que
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casi siempre es brutalmente sofocado. En América Latina el unico pais
que ha dado un salto cualitativo en los proceso de participacion indigena
es Bolivia, en el resto de las naciones no existe una representacion real de
este colectivo en los espacios de poder; una realidad que coincide con el
escaso desarrollo sistemas de gobierno interesados por integrar elementos
de la sabidurfa autdctona (Patzi, 2004). L.a marginalidad indigena es mas
critica cuando la exclusion también abarca los esquemas de representacion
y pensamiento, esto en cuanto la comprension de lo indigena tiende a
encasillarse en la indefinicion conceptual del mestizaje, desapareciendo
del horizonte lo singular de las sociedades tradicionales.

Los problemas mencionados, entre otros, dificultan el desarrollo de un
modelo de vida alternativo que tenga como fundamento la sabidutfa, la
ética, el sistema de organizacion y, en general, la visién del mundo de las
comunidades indigenas; tarea que también se ve limitada por los procesos
de fragmentacion social y cultural practicadas desde Occidente, a través de la
promocién de los conflictos locales fundamentados en intereses econémicos,
politicos o religiosos, argumentos que han servido para ralentizar o
desestructurar las nacientes reivindicaciones indigenas en América Latina.

Perspectivas para una Educacion Ambiental en los contextos
indigenas

Tomando en cuentalos puntos precedentes, la practica de la Educacion Ambiental
en las comunidades indigenas debe tener como punto de partida el conocimiento
de la visién autdctona sobre la naturaleza, el modelo de desarrollo que anima la
vida local y los problemas propios de cada poblacién indigena. En esta linea,
uno de los principios que debe regir a la Educacion Ambiental, como a toda
accion educativa, es su caracter contextualizado y centrado enlos problemas de
las personas, algo que exige tomar en cuenta las singularidades socioculturales y
economicas propias de cada entorno de vida. Desde esta perspectiva de respeto
a la diferencia, se observa que los problemas ambientales son interpretados y
priorizados en funcion de criterios locales, en esta linea indica Leff (1994: 369-
370) que “los problemas globales prioritarios del Norte (lluvia acida, efecto
invernadero, capa de 0zono) no lo son en igual grado para los paises del Sur;
aqui, los procesos de degradacion ambiental (deforestacion, desertificacion,
erosion, urbanizacion, etcétera) estan asociados con la pérdida de recursos,
segregacion social, falta de empleos productivos y paupetizacion de las mayorfas™.
Igualmente, las preocupaciones ecoldgicas y ambientales de los pueblos del sur
no son homogéneas, aunque tengan un mayor nivel de coincidencia entre sf que
con las preocupaciones de las sociedades del norte.

Cuidando el principio de diversidad, los problemas que experimentan
las poblaciones indigenas en América Latina generan una serie de desafios
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ambientales, los cuales deben ser solucionados, en nuestro caso, a partir de
la accion educativa. Una tarea que exige el conocimiento de las preocupaciones
ambientales de los pueblos indigenas, entre las cuales destacamos: la busqueda
de autonomia y control de su territorio, la mejor distribucion de la tierra, la
erosion de la tierra, la deforestacion de los bosques y la contaminacion del
agua; la escasez de las fuentes de energfa, la pérdida del sentido de comunidad,
el olvido de la costumbre y los procesos tradicionales de cuidado de la tierra;
la disminucién y privatizacion de los recursos, la creacion de fronteras politicas,
la introduccién en el circulo insostenible del consumo y la imposicion de
modelos foraneos de transformacion de la naturaleza, un conjunto de
preocupaciones que desarrollamos con mayor profundidad en los siguientes
parrafos.

® La autonomia y el control del territorio son dos preocupaciones centrales de
las comunidades indigenas, que pretenden asegurarse un espacio de tierra
y una serie de recursos que les permitan vivir de acuerdo a su propia
idiosincrasia. Y, mas alla, les facilite la posibilidad de mantener, fomentar
y elaborar una racionalidad distinta y una identidad cultural singular, esto
en cuanto para “la gran mayorfa de las culturas indigenas la tierra (territorio)
es mucho mas que un simple recurso econémico, es un elemento esencial
de su cultura y sus creencias religiosas” (Manos Unidas, 2000: 33). En
esta perspectiva, el problema del territorio se centra en la delimitacion de
un espacio de vida, no una reserva, donde los indigenas puedan desarrollar
su existencia en el marco de la autonomia y una racionalidad propia. La
negacion de un territorio auténomo destina a estas sociedades a la
paulatina erosion cultural, social y existencial, condenandolas a un lento
y seguro proceso de desaparicion.

® La mala distribucion y falta de tierra propicia para la vida. Entre las poblaciones
indigenas, el problema de la tierra esta ligado a la cuestion del territorio.
Afirman los analistas de Manos Unidas (2000: 23) que “la falta de tierras
es uno de los problemas principales en los que se encuentran los grupos
indigenas. ILa extension de la frontera capitalista les empuja cada vez a
terrenos mas adentrados en la selva o a tierras de menor calidad y
productividad o, incluso, provoca la eliminacién del grupo étnico en su
totalidad”. Por otra parte, el manejo individual de la tierra, segun el
modelo de la propiedad privada, supone su traspaso de generacion en
generacion basicamente bajo la modalidad de la herencia o la venta. El
comercio de los mejores terrenos y la distribucion de las parcelas a través
de la herencia ha llevado a muchos indigenas a distribuir la tierra cultiva-
ble entre un numero considerable de hijos, con lo cual cada sujeto llega a
poseer espacios cultivables muy limitados, algo que redunda en la poca
produccion y la emergencia de fendmenos sociales como la emigracion, la
marginacion y la pobreza indigena.

® La erosion de la tierra, la deforestacion de los bosques y la contaminacion del agua.
En América Latina los bosques son destruidos debido a la implementacién



V Congreso Iberoamericano de Educacién Ambiental 197

de grandes proyectos de colonizacion y contratos industriales (Schmitz y
Stephan, 1998), a esto se suma el uso de elementos toxico, abonos sintéticos
y el crecimiento de las manadas de ganado destinadas al mercado. La presion
humana y animal sobre la tierra y los pastos provoca la erosion y la
desertizacién; de manera paralela al deterioro de la tierra tiene lugar la
contaminacion de las fuentes de agua, explica Nuscheler (1996) que el agua
en muchas comunidades estd sometida a un proceso sostenido de
contaminacion debido al envenenamiento producido por las alcantarillas,
los residuos industriales o el uso de pesticidas y quimicos. Esta situacion de
destruccion de los recursos de la tierra, los bosques y el agua se agrava
debido a la aplicacion de tecnologfas inadecuadas para su gestion sostenible
y el olvido o abandono de las formas tradicionales para la conservacion de
los suelos, el agua y los bosques.

® La escasez de las fuentes de energia, supone otro problema basico en el
mundo indigena, esta situacion es visible en espacios que no se caractetizan
por la vegetacién exuberante, como por ejemplo los Andes, donde la
bisqueda de fuentes de energfa es uno de los factores esenciales para la
destruccion de la vegetacion. Si bien el uso de la energfa en el mundo
indigena ha sido racional y los recursos, en general, han sido casi suficientes,
en la actualidad esta situacién ha cambiado. El crecimiento poblacional, la
venta de fuentes energéticas como lalefia y el carbén, para acceder a otros
recursos que sélo se pueden conseguir con dinero metalico, estan
provocando una crisis de energfa en las sociedades de la puna y los valles,
una realidad que con algunos matices es también extensible a los indigenas
que habitan en la selva.

® La erosion del sentido de comunidad constituye un problema en cuanto aquello
que sustenta y cohesiona a la sociedad indigena y su cultura es el sentido de
identidad colectiva, construida a partir de la gestion social-comunal de los
recursos sociales, naturales y culturales. La introduccion de la propiedad
privada y de la racionalidad individualista en el entorno tradicional rompe
con sus esquemas de organizacion y fractura el pensamiento comunal. Otro
factor que debilita el sentido de comunidad es la pobreza que se origina en
la negacion de una gestion autonoma de los recursos de la naturaleza. En
este sentido, resulta verdadera la afirmacion que sostiene que “la tierra es un
simbolo, una metafora, de las riquezas de nuestro mundo, y su injusto
reparto es el reflejo de la iniquidad creciente en el acceso alos bienes (materiales,
culturales, politicos,...). Quizas la tierra representa mejor que ningun otro
bien la desigualdad en las oportunidades, la falta de acceso a lo esencial, la
injusta distribucién de las riquezas de nuestro mundo” (Manos Unidas,
2000: 16), por tanto la privacion de la tierra y sus recursos coincide con la
pérdida de la propia cultura.

* Elolvido de la costumbre y de los procesos tradicionales de cuidado de la tierra, afirma
Alb6 (1989: 143) que “el deterioro ecoldgico, la falta de una dieta equilibrada,
la pérdida de la productividad de las tierras, la afectacion de los cultivos por
peligros climaticos, son algunos ejemplos que tienen que ver, al menos
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parcialmente, con la pérdida de los conocimientos acerca del medio natural”.
Este olvido coincide con la introduccion de maneras menos sostenibles de
gestion de la naturaleza, como la utilizacién de abonos quimicos, el uso
continuo de la tierra, el olvido de las formas naturales de regeneracién de los
recursos. Una situacién que también se alimenta con las pocas posibilidades
que oferta el mundo indigena para acceder a otras fuentes de ingresos, hecho
que obliga a las personas a emigrar hacia las ciudades, con las consecuencias
que esto tiene en el plano cultural y ecolégico.

® La introduccion en el circuto insostentble del consumo conecta necesariamente
con abandono de las formas tradicionales de satisfaccién de las necesidades
basicas, tales como la generacién de alimentos, utensilios, herramientas,
vestimentas, servicios, etcétera, cuya satisfaccién depende cada vez mas del
mercado capitalista. Esta dependencia rompe con la autonomia y
autosuficiencia, obligando a la asimilacién del indigena a las reglas de un
mercado que desconoce y donde le cotresponde accionar en condiciones de
desventaja, en cuanto su acceso al mundo del consumo es selectivo, puesto
que sélo puede disfrutar de productos e insumos residuales y dificilmente
apropiarse de los instrumentos tecnolégicos transformadores y del
conocimiento emancipador.

® La disminucion y privatizacion de los recursos es un fenémeno que se
origina en lal6gica mercantil, que en nombre de los intereses nacionales
y empresariales antepone los procesos de produccion industrial y los
requerimientos del mercado a las necesidades de las comunidades
tradicionales. Las concesiones para la explotacién de recursos a las empresas,
la politica de privatizacion de la tierra y las fuentes de agua, etcétera, los
escasos controles sobre los criterios para la explotacion de los recursos y
el abandono de los conocimientos nativos para dar respuesta a la escasez,
provocan la pérdida de los recursos o bien la disminucién en los niveles
de produccion, dando lugar ala pobreza indigena y ala destruccion de su
medio natural y social.

® La creacidn de fronteras politicas y la imposicion de modelos fordneos de
transformacion de la naturaleza. Los indigenas, debido a la demarcacion
politica de las fronteras se ven privados al acceso a territorios que
tradicionalmente les correspondian, esto coincide con la venta o
concesiones por parte del Estado de grandes extensiones territoriales a
las compaiifas de explotacion petrolifera, maderera o agroindustrial, cuya
accion redunda en la apropiacion desequilibrada de los recursos naturales
y la integracion de los indigenas en la nueva realidad en condiciones de
marginalidad. A esto se asocia la imposicién de modelos y medios foraneos
de transformacion de la naturaleza, con relacion a este tema escribe Leff
(1998:77) que “la pobreza critica y la degradacion ecoldgica estan asociados
con laimposicion de modelos tecnolégicos y proyectos de colonizacion,
que han provocado procesos migratorios, asentamientos precarios,
desempleo y desnutricion, condiciones de hacinamiento y una vida
insalubre e indigna; el desarraigo de las comunidades de sus espacios
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étnicos, la destruccion de sus identidades culturales y el desuso de practicas
tradiciones de uso de los recursos”.

En este contexto y de cara alos problemas ambientales de las comunidades
indigenas de América Latina, la Educaciéon Ambiental comprendida como
“un proceso educativo, abierto y permanente, personal y colectivo, de
orientacion tedrico-practica, mediante el cual los individuos y la comunidad
toman conciencia de su realidad fisico-social y cultural, al objeto de adquirir y
transmitir valores, actitudes, y aptitudes necesarias para la comprension y
transformacion del mundo, atendiendo a los supuestos basicos de calidad
ambiental.” (Caride, 1991:61), debe promocionar actitudes y valores adecuados
a la preservacion y promocion de la vida en los entornos indigenas, que
como realidades inmersas en la sociedad global, requieren de una Educacion
Ambiental a su medida, que responda a sus problemas y necesidades.

Una Educaciéon Ambiental contextualizada a los entornos indigenas y
no indigenas debe centrarse en la prevencion de los problemas ambientales.
Pensar y practicar una Educacién Ambiental preventiva supone el fomento
de comportamientos ecolégicamente adecuados y la promocion de una
racionalidad biocéntrica, que permita experimentar y conceptualizar a la
naturaleza y a sus componentes como entes vivos que tienen derecho a la
existencia y a la conservacion; una conciencia y sensibilidad ambiental, propia
de los pueblos indigenas, que debe ser potenciada y conservada. Ademas de
estas tareas, la accién educativa ambiental preventiva debe hacerse extensiva a
otras cuestiones de orden mas estructural, como por ejemplo la pobreza, la
violencia, la distribucion desigual de los bienes naturales y culturales, etcétera,
ambitos de la vida en los cuales la educacion (ambiental) debe actuar con un
sentido mas preventivo que curativo.

La concienciacion sobre la importancia de la naturaleza y su conservacion
debe conectar los problemas ambientales locales con los temas globales; en
esta perspectiva, a la Educaciéon Ambiental le compete ensefiar que es tan
importante para la diversidad y el equilibrio del ecosistema la preocupacion
por la capa de ozono como el destino de las culturas indigenas. Por tanto, la
toma de conciencia sobre los problemas ambientales no se reduce a la
sensibilizacién para el cuidado de las reservas naturales, la proteccion de los
animales en peligro de extincion o al uso adecuado de los recursos, sino que
se extiende a la promocioén de la diversidad natural y cultural local en un
contexto global. Ademads de estas cuestiones generales, de una manera mas
ubicada, la Educacién Ambiental en los contextos indigenas debe tomar en
cuenta otros aspectos que describimos a continuacion.

® La educacion de los sujetos indigenas en el conocimiento de las normativas ambientales

locales, nacionales e internacionales que les otorguen los argumentos pertinentes para la
defensa de su medio natnral frente al avasallamiento de instituciones empresariales,
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privadas y estatales. Esta tarea supone la formacion y el conocimiento por
parte de los indigenas de otros repertorios culturales y cognitivos, en este
caso la occidental, no con la finalidad de transculturarlos, sino con la vision
realista de que sélo el conocimiento de los propios derechos y el desarrollo
de las capacidades de gestion burocratica pueden asegurar una apropiacion y
proteccion legal de sumedio vital.

* La educacion Ambiental debe enfocarse al no aprendizaje de los vicios y
comportamientos negativos propios de Occidente, hecho que cambia radicalmente
el planteamiento de la Educacion Ambiental, porque si bien en los medios
urbanos su tarea se orienta a desaprender los comportamientos
ecolégicamente negativos, en las culturas indigenas estarfa encaminada a
no aprender estas actitudes, lo cual implica preservar, consolidar y propagar
los comportamientos calificados como adecuados para el mantenimiento
del equilibtio en la naturaleza. La Educacién Ambiental, por tanto, serfa
un medio de transmisiéon de los comportamientos y conocimientos
indigenas ecolégicamente adecuados, cuyo contenido debetia propagarse
e integrarse en el plano del saber occidental como un aporte valido para
una convivencia equilibrada y sostenible.

® La Educacion Ambiental debe promocionar el uso de las tecnologias tradicionales
para el manejo de los recursos naturales y la gestion del medio ambiente. En esta
linea, debe fomentar la pluralidad de conocimientos y dotar de un estatus
cientifico al saber aut6ctono, considerado como una respuesta valida y
positiva a los problemas ambientales locales. Esto, en cuanto el saber
indigena responde a una elaboracién secular que hasta el presente ha
permitido el control de conocimientos, técnicas y formas de
aprovechamiento de los recursos que inciden en el equilibrio en el mundo
natural. Un conjunto de conocimientos que deben ser actualizados y
utilizados como elementos validos para dar respuestas a las exigencias
ambientales contemporaneas.

* La Educacion Ambiental debe fomentar el uso de los propios recursos para hacer
frente a los problemas ambientales como la erosion, la deforestacion y la
desertizacion, esto no supone ignorar otros conocimientos, sin embargo
exige la priorizacion del saber y los recursos vernaculos, cuyo uso promete
un mayor grado de sostenibilidad para hacer frente a la los problemas
ambientales que la utilizacion de insumos y tecnologfas foraneas.

* La Educacion Ambiental debe tomar en cuenta a las personas como los actores
esenciales para la proteccion del medio ambiente y no limitarse a la accion institucional.
En esta linea, se debe educar a las personas en el uso sostenible de sus
recursos, la elaboracion de nuevos conocimientos o la introduccion de saberes
extrafios que faciliten el aprovechamiento 6ptimo de los recursos locales.
® La Educacidn Ambiental debe procurar la incorporacion de la sabiduria indjgena
sobre la naturalega en el repertorio mundial de los conocimientos, como sabetes
validos para la promocion de actitudes ambientalmente adecuadas y de
una racionalidad alternativa a la razén tecnologica, econémica e instru-
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mental. Esta incorporacion no se debe darse a partir de la motivacion
caritativa o compasiva y tampoco bajo un discurso atractivo y de buena
voluntad, sino sobre bases cientificas, que demuestren la utilidad real de
la sabiduria indigena y sus posibilidades de aplicacion fuera de los
ambientes tradicionales. El manejo de la sabidurfa indigena en términos
de folklore, a largo plazo, lleva a menospreciar el contenido y la validez de
estos saberes que son el resultado de una relacién historica y dialéctica del
hombre con la naturaleza. Por tanto, la sabidurfa indigena es producto
de una larga experiencia vital que ha dado lugar a las respuestas de los
hombres, en las diversas épocas y situaciones, a los problemas planteados
por la naturaleza y las acciones del ser humano.

CONCLUSIONES

Bl respeto y la promociéon de la diversidad cultural y natural debe ser el
principio fundamental de la Educacion Ambiental. Es pertinente recordar
que cada sociedad tiene sus matices, problemas y desafios propios, un hecho
que invita a desarrollar actitudes, saberes y contenidos que respondan a las
singularidades locales, algo que anula toda pretensién de aplicacion de
modelos educativos con una perspectiva homogeneizadora y etnocéntrica.
La atencion a la diversidad no implica perder de vista el enfoque complejo y
global de la Educacion Ambiental que, en todo contexto, debe plantearse la
promocion de actitudes y valores ecolégicamente adecuados, la eliminacion
de los factores contaminantes y destructores de naturaleza, la superacion de
las situaciones de pobreza y la accion activa de los seres humanos en la
busqueda de una convivencia ecologica y socialmente equilibrada.

En consecuencia, la promocién y aplicacion de la Educacion Ambiental en
los contextos indigenas no puede ni debe ser una copia de las practicas
occidentales, modernas y urbanas, mas al contrario debe tener una entidad
propia, cuya base tiene que ser la cultura local y los problemas y las necesidades
comunales. En esta perspectiva, la practica de la Educacién Ambiental en el
medio indigena debe partir del conocimiento de la vision de naturaleza, de la
concepcion de desarrollo y de los problemas ambientales que afrontan
contemporaneamente estos pueblos. Conocer a la cultura local otorga la
informacion ylos instrumentos necesarios para la concrecién de practicas, saberes
y contenidos adecuados a las necesidades concretas y particulares, factores que
pueden ayudar a la solucion adecuada de los problemas ambientales, los cuales
deben ser corregidos y atendidos por los propios componentes de la comunidad,
a quienes les corresponde ser los artifices de una Educaciéon Ambiental
configurada en términos singulares y limitados a su realidad, todo sin perder el
enfoque complejo del problema que, en la mayoria de los casos, tiene sus
origenes en la accion global.
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Otro factor fundamental en el momento de plantear una Educacion
Ambiental en el contexto indigena sera tomar en cuenta sus conocimientos,
valores y comportamientos ambientales con una actitud seria y respetuosa,
alejada del paternalismo y la condescendencia. Romper con estos prejuicios
exige el fomento de relaciones simétricas en las interacciones interculturales,
de modo que todo conocimiento y aporte sean tenidos en cuenta y respetados
como productos culturales validos y adecuados parala solucion de problemas
en el entorno local y, si es posible, global. En todo caso, se debe renunciar a
la perspectiva voluntarista e ingenua que pretende dibujar la convivencia del
indigena con la naturaleza como algo intrinsecamente positivo, lo cual puede
ser cierto o falso; en este sentido es preciso el intercambio critico de saberes,
el abandono del paternalismo y la conducta compasiva para transar
conocimientos y recursos en el plano de la justicia y la seriedad cientifica.
Entendiendo los comportamientos del hombre desde la comprobacion
empirica y los efectos reales que provoca su accion individual y colectiva sobre
el medio ambiente.

Para terminar cabe afirmar que el planteamiento de la Educacion Ambiental
en los contextos indigenas supone un alto nivel de complejidad, en cuanto
se esta tratando con cuestiones valorativas, de comportamiento y de visiones
del mundo y de la vida; tampoco se debe olvidar el componente politico y
economico de estos procesos que, en mayor o menor medida, tienden a
trastocar los 6rdenes establecidos, para dar lugar una nueva racionalidad
ecologica y econdmica, que las mas de las veces es incompatible con los
intereses del mercado. En esta linea, la busqueda de una sociedad sostenible
supone un tremendo desafio para la humanidad, desafio que solo puede ser
asumido y superado si se toma en cuenta a todas las personas que —con sus
singularidades— habitan sobre este planeta, que los indigenas de los Andes
se empefan en llamar madre tierra.
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Oku Abo espago sagrado.
Educagao Ambiental para religioes
Afro-Brasileiras

ADERBAL MOREIRA COSTA*

“Meu filho, orisii é tudo isso que esti ai... i o principio da vida, esti em todas as coisas.
Por isso, tome muito cuidado, pois quando vocé mexe em uma coisa,

desequilibra outra. Estd vendo essas mazelas que acontecens no mundo? I a

natureza respondendo, sao os orixds se revoltando com a agressao do homem a ela. O
homem ndo percebe que ele nio ¢ nada. A gente estd aqui de passagem. A terra vai comer
tudo isso ...”

Ensinamentos da minha Ya, Olga do Alaketu

Oku Abo significa “bem-vindo”, termo do povo africano de lingua ioruba.
Esse artigo ¢é inspirado na cartilha OKU ABO, uma ferramenta educativa
criada pelo projeto OKU ABO Educagio ambiental para Religives Afro-brasileiras
desenvolvido pelo terreiro de candomblé Ilé Omiojuaro, de Mae Beata de
Yemonja, em parceria com entidades religiosas, ambientalistas, pesquisadores
e 6rgaos publicos.

O projeto é baseado em ensinamentos ancestrais, pois acreditamos que
a melhor maneira de preservar o meio ambiente esta no resgate do nosso
saber tradicional. Os nossos mais velhos contam que antigamente nao
encontravamos tantos residuos como vidro, plastico, papelao, compondo as
oferendas afro-brasileiras. A quantidade também era bem menor. O dito
progresso do mundo capitalista deturpou, entre outras coisas, nossa maneira
de tratar o meio ambiente. O povo de santo acabou incorporando valores
que nada tém a ver com a nossa cultura. Além de nos afastar de nossa
tradi¢ao, esses valores hoje sao usados contra nos, para justificar mais
preconceitos contra as religides afro-brasileiras.

Assim, o terreiro de candomblé Ile Omiojuaro tem a intencao de saldar
o resgate da consciéncia ancestral das religides afro-brasileiras através da
educacio ambiental especifica para essas tradi¢des religiosas.

* Aderbal Ashogun promove a¢oes afirmativas como musico, ativista ambiental e
produtor cultural. Patticipou da Eco 92 e ¢é consultor do IBAMA para Priticas Religiosas
em Unidade de conservagao.
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A elaboracio da cartilha OKU ABO contou com a patticipacao de Abdias
Nascimento, Joel Rufino, Elisa Larkin e consultoria religiosa de Mae Beata de Yemonja.

ESPACO VERDE

Quando cheguei em Miguel Couto, o terreno que adquiri para fundar o Ile
OmiOjuaro nio tinha nenhuma arvore ou ervas, a primeira coisa que fiz foi
andar pelas redondezas do bairro e colher as plantas que eram necessarias
para os diversos usos, fossem religiosos ou terapéuticos. Eu mesma as
plantei e adubei a terra, preparando o solo para o que ¢ hoje a minha roca de
candomblé. Pelo fato de ter aprendido ao longo dos anos, o saber e o
conhecimento das ervas, hoje me sinto muito mais segura, pois tenho dentro
do terreiro muitas plantas que nao encontro mais no bairro.

Podemos fazer de nossas comunidades terreiro, nicleos de preservagao
do verde, verde que em outras épocas era tio comum em N0ssos espagos, e
que nos dias de hoje, ja no e tao fundamentado em nossas casas de axé.

Temos de resgatar e preservar os ensinamentos de nossos ancestrais que
nos diziam “que sem folhas nao haveria orixa”; este dito africano, nao se refere
somente as ervas tao indispensaveis, mas, também, aos outros elementos de
nossa planeta. Planeta este, onde os nossos orixas ainda vém confraternizar
com os homens.

Para isso, devemos ser multiplicadores e mantenedores desta idéia primor-
dial de protetores de nossa mae terra, para salvar o nosso planeta e obviamente
nossa tradicao religiosa e o legado de nossos ancestrais.

CONSELHO

Como Ialorixa eu oriento meus filhos de santo e quem me procura, para que
tenham sempre preocupa¢io com nossas praticas religiosas no ambiente em
que vivemos. Aconselho todos os sacerdotes a fazerem o mesmo.

As APAs (areas de protegao ambiental) sio locais onde voce pode realizar
livtemente suas oferendas. Praticas sustentaveis servem para diminuir os
impactos nas reservas e parques, sao elas:

* Utilizar recipientes biodegradaveis.

* Retornar com sacos plasticos e embalagens.

* Rio e cachoeira: Nao coloque nada dentro do rio ou cachoeira e cuidado

para nao prejudicar a vegeta¢do da beira, que mantém o rio vivo.

* Apresente sua oferenda, reze. faca seu pedido, depois coloque-a fora da margem.

* Mar: Use matetiais biodegradaveis, derrame os liquidos de garrafas e frascos

de perfumes e retorne com obijetos tipo espelho, pente, sabonete, bijutetias,

garrafas, etc.
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* Rua, caminhos e encruzilhadas: Nao coloque no asfalto, mas no canteiro.
Além das oferendas ficarem muito expostas, veiculos geralmente passam
por cima e quebram os recipientes, podendo causar acidentes.
* Pedreiras: raspe a parafina das velas e coloque no lixo.
Fiwe o Osanyin
Mie Beata de Yemonja

RACISMO AMBIENTAL

Racismo ambiental se configura como injustica social e ambiental que tecaem de
forma desproporcional sobre etnias vulnerabilizadas. N6s, afro-descendentes,
entendemos que a solucao para o uso teligioso de areas florestais e em unidades de
conservacio ¢ viavel, pois estas religides sempre preservaram o meio ambiente.
Agorabuscamos formas de adaptacao de nossas praticas, pataampliar esta preservagao,
a partir dos saberes tradicionais. Temos como referéncia os Orixas, que sao a propria
natureza. Assim, povo de santo vem em dire¢ao ao conhecimento ecolégico, com
resultados muito animadores para o exercicio da consciéncia ecolégica entre os afro-
descendentes.

Os 61rgaos ambientais, responsaveis por areas protegidas, nos tratam de maneira
discriminatéria, apesar do papel historico dos negros e fndios na manutencao de areas
naturais. Esperamos o reconhecimento da nossa importancia, ja marcada no nome
de cachoeiras, caminhos e vales, pelo uso tradicional destas areas enquanto espagos
sagrados das religiGes afro-brasileiras. Nao podemos aceitar que seja impedida a
liberdade de praticar nossas crencasl! Isso €, antes de mais nada, inconstitucional!

Apesar do Governo Federal, através do Ministério do Meio Ambiente, indicar
dretrizes mais inclusivas, buscando a participacio social na tomada de decisdes, 0 que
se observa de fato é a manutencao de praticas preconceituosas e excludentes.

Por todos esses motivos, nds, das comunidades de tetreiros, nos posicionamos
contrarios a estas praticas. Acreditando que o poder publico, assim como a sociedade
em geral, devem reconhecer o legado da cultura afro-descendente e suaimportanciana
formacao daidentidade brasileira.

Assim, ajudaremos a colocar um fim aos preconceitos, principalmente no uso
dos espagos publicos, e fomentaremos uma maior e real inclusao social.

O QUE E UNIDADE DE CONSERVACAO DA NATUREZA

E uma area protegida por Lei especifica, por sua beleza, biodiversidade, ou
por sua importancia histérica e cultural. Por isso, nestes ambientes ha muitas
restricdes de acesso e de uso do solo.



208 V Congreso |Iberoamericano de Educacién Ambiental

O SNUC, Sistema Nacional de Unidades de Conservacio, estabelecido pela
Lei 9.985/00, apresenta as diferentes unidades de conservacio, seus objetivos e
limitagoes. As unidades de conservagao servem para se manter preservados
ecossistemas importantes, fauna e flora, para as geracoes presentes e futuras.
Podem ser de Protegao Integral, como reservas biologicas e parques, onde sao
proibidas populagdes residentes, ou de Desenvolvimento Sustentdvel, como as
APAs Areas de Protecao Ambiental.

A ARTE COMO OFERENDA

Oxossi, rei das florestas, ¢ um soberano atento. Seus olhos vigiam todos os
cantos do seu espaco sagrado, alertando para qualquer ameaga a harmonia
necessaria a vida.

As aguas dos olhos de Oxossi —riachos, corregos, lagoas, sereno,
neblina— curam, acalmam, comunicam e abrem caminhos. Assim, brota do
ax¢ das aguas dos olhos de Oxossi esta cartilha de defesa do meio ambiente,
que busca repor o equilibrio da agio humana junto a natureza na pratica do
nosso culto.

Mais que uma fé, nossa religiao ¢ um modo de viver integrado em todos
0s passos de nossos dias. Seu primeiro principio é manter a harmonia e o
fluxo de energias entre Aiyé e Orum, o visivel e o invisivel, que juntos
compoe a vida no universo.

A natureza ¢ o espelho material do Orum, portanto nossa missao ¢é
cuidar dela em todos os seus aspectos.

Se os valores do “progresso” no mundo globalizado nos afastam dessa
pratica, nossa tradi¢ao sabe se sobrepor e vem nos reorientar, sob a égide da
nossa mae Yemanja.

AS AGUAS AFRO-BRASILEIRAS
“OMI KOSI, EWE KOSI, ORIS.A KOSIT”
Sem dgua, sem folha, sem orixa.

Ditado iorubano que ratifica a consciéncia
ecoldgica das religides afro-brasileiras.

* ABO - 4gua que cura.

* OMI ERO - agua que acalma.

®* OMITUTU - 4gua fresca, que abre os caminhos.

* OMI OLISSA - aguas de Oxala (ritual dedicado a oxala, que inicia ou
finaliza o calendario religioso).

* OMI IBONA - agua quente que relaxa.
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Segundo a ONU até 2020 deve faltar dgua para cerca de 2/3 da populagio
mundial. Hoje, 20% da populacio do mundo nao tem acesso a agua potavel
e 50% nao possui saneamento. Mais de 50% dos tios da Terra estao poluidos
ou sendo extintos, devido a m4 utilizacio dos seus recursos. Apenas 1/3
dos recursos hidricos do planeta podem ser aproveitados. As dguas poluidas
afetam a saude de cerca de 1,2 milhdes de pessoas e contribuem para a morte
de cerca de 15 milhoes de criancas com menos de 5 anos. Em 100 anos a
popula¢ao mundial dobrou e o consumo de dgua cresceu sete vezes.

O Brasil possui cerca de 8% da agua disponivel no planeta ¢
aproximadamente 80% esta localizada na regido amazonica. Cerca de 16%
do esgoto ¢ tratado e o resto é jogado “in natura” na natureza. Aqui no
Brasil 40% da agua ¢ desperdicada. Isso significa que, em cada 200 litros
utilizados, 80 poderiam ter sido poupados. Aproximadamente 45% da
populacio brasileira ndo tem acesso a agua tratada e 96 milhdes de pessoas
vivem sem saneamento basico.

ARGUMENTOS QUE GARANTEM NOSSOS DIREITOS

Aintolerancia ¢ crime que pode ser enquadrado no art. 140, § 3° do Cédigo
Penal.

Segundo o Art. 5% inciso VI, verbis ‘¢ inviolavel a liberdade de consciéncia
ede crenca, sendo assegurado o livre exercicio dos cultos religiosos e garantida,
na forma da lei, protecio aos locais de culto e suas liturgias.”

OS ESPACOS SAGRADOS

¢ Todo o espaco € sagrado para as religides afro-brasileiras.
* Bsu (Exu) - Caminhos, trilhas e encruzilhadas.

* Ogun (Ogum) - Ferro.

*Os60si (Oxossi) - Florestas.

* Osanyin (Ossain) - Segredo das folhas.

* Obaltayé (Obaluai¢ / Omolu) - Terra.

* Osumare (Oxumaré ) - Arco {fis.

* Sango (Xango) - Raios, trovoes e pedras.

¢ Iroko (Irdco) - A forga fisica do povo de santo.

* Oya (Oid/ Tansa) - Chuva, tempestade, vento.

* Osun (Oxum) - Rios, cachoeiras.

* Yemonja (Iemanjd) - Mares e rios.

* Oba (Oba) - Grutas, cavernas e encontro das aguas.
* Yewa (Eud) - Cosmos, mata virgem.

* Nana (Nani) - Pintanos e mangues.

* Oosaala (Oxald) - Harmonia da natureza.
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CULTURA DE MASSA X CULTURA TRADICIONAL

Tudo o que 0 homem ja encontrou na Terra se chama Natureza. Tudo o que
o homem acrescentou a Natureza, com seu trabalho e pensamento, se chama
Cultura. Como quase tudo que existe hoje na Terra foi acrescentado pelo
homem, a Cultura é muito maior que a Natureza. Mas nao ¢ mais forte.

Conforme a Cultura se desenvolveu, a Natureza ficou mais importante.
A Natureza é o Fundamento do homem. E é também o seu Destino. Dela
viemos e para ela voltaremos.

Cultura Popular é tudo o que os homens pobres fazem para melhorar o
mundo. O trabalho, o saber, os desejos, os sonhos, as crencas dos homens
pobres sao a Cultura Popular. A Cultura Popular é mais profunda que as
outras porque reconhece o Poder da Natureza. Um exemplo dessa cultura é
a Tradicdo dos Orixds. A Tradicao dos Orixas da aos homens pobres
Fundamento e Destino.

Cultura de Massa ¢ tudo o que € feito pela Industria Cultural. Fla s6 tem uma
finalidade: ganhar dinheiro com as outras culturas. Sao exemplos da Cultura de
Massa, a televisao, a roupa de marca, a fama das celebridades, a moda musical.

A Cultura de Massa s6 cria homens velozes e vazios. A Cultura Popular
trava, o tempo todo, uma luta contra a Cultura de Massa. Um exemplo
dessa luta é a Tradicao dos Orixas enfrentando diariamente as mentiras e
futilidades da Cultura de Massa.

ORIXA GOSTA DE SIMPLICIDA DE E CARINHO

Sabemos que nossa tradigao se baseia na troca, na generosidade, por isso nossos
rituais s30 sempte muito ticos e fartos. Porém, lembre-se que otixa é simples, come
no chao.

Entio, nunca devemos confundir riqueza com dinheiro e fartura com desperdicio.
Isso sao valores da sociedade de consumo e nao da tradi¢ao afro-brasileira.

Para os otixas e encantados a qualidade das oferendas ¢ muito mais importante
que a quantidade.

As porcoes das oferendas e ebds devem ser proporcionais para uma
pessoa (200g a 500g). A oferenda comega desde a hora do preparo.
Compartilhe o axé com seu orixd.

Na tradi¢ao afro-brasileira nao se desperdica nada. Podemos observar que
até hoje, em muitas casas, todas as partes dos animais sacrificados, e as comidas
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sao consumidas. Por volta de 10% ¢é o axé do santo, que é consumido pelos
iniciados. Com a outra parte se faz comida para o publico. Ainda ¢ comum, nos
candomblés, que todas as comidas de santo, como omolocum, farofa de azeite
de dendg, feijao preto temperado com azeite e camarao, xinxim de galinha,
caruru, vatapa e o famoso acarajé, sejam servidas ao publico.

COMO REALIZAR SUA OFERENDA REDUZINDO
O IMPACTO AMBIENTAL

Todas as religioes realizam oferendas. Os catolicos ddo a héstia e o vinho; os
judeus sacrificam um cordeiro na pascoa; os orientais dao alimentos e objetos;
ou seja, ndo somos diferentes de ninguém. Por isso, fique tranqiilo ao
realizar sua oferenda.

* As oferendas devem ser realizadas dentro do terreiro, sempre que
possivel.

* Os alimentos cozidos devem ser consumidos ou enterrados apds o
tempo minimo de exposicao. O que sobra pode e deve ser enterrado ou
encaminhado para a compostagem, para produg¢io de adubo organico.
Isso é uma pratica utilizada inclusive na Africa, berco dessa religiao.

* Consulte a autoridade religiosa do seu terreiro sobre o tempo minimo
de permanéncia.

* Recolha sempre todos os seus residuos religiosos do meio ambiente.
Cantar, tocar, dancar sao opgoes de oferendas que nio deixam lixo.
Podemos realiza-las em qualquer espaco, exceto nas reservas bioldgicas.
* Pergunte sobre restricdes a0 uso de som. Atabaques podem causar um
forte impacto em determinadas areas, como grutas e cavernas. Ja em
outras, nao.

O USO DE MATERIAIS BIODEGRADAVEIS

* D¢ sempre preferéncia a materiais biodegradaveis na pratica do culto.
Minimize o impacto causado na natureza.

* Alguidares, lougas, copos e garrafas quebram com facilidade e causam
ferimentos em pessoas e animais.

* Copos e garrafas podem ser substituidos por cabagas, cuias de coco ou
bambu.

* Para substituir os recipientes de louca ou barro, uma alternativa ¢ o uso
de folhas

* Bananeira, mamona ou morim, podem forrar o fundo dos alguidares
elougas.

* Ap6s o ritual, deixe as folhas com as oferendas e retorne com os
recipientes.
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* Lembre-se de recolher todos os residuos apds o tempo minimo de
permaneéncia.
* Isto pode alterar a estética da oferenda, mas o resultado final compensa.

O PERIGO DO FOGO

ogo é um elemento i escindivel para as religides afro-brasileira
O f m elemento imprescindivel par: religi fro-brasileiras,
porém deve-se usa-lo com muita cautela, devido ao seu poder devastador.

* Antes de depositar sua oferenda na natureza, acenda as velas no terreiro.
* Se tiver que acender uma vela, acenda somente em locais onde vocé
possa se responsabilizar. Espere até que ela se apague.

* Aproveite o tempo para rezar e sentir a energia do ambiente em volta.
* Arvores: Nao deixe velas acesas nos pés das arvores. Voce pode causar
incéndio, além de causar dor nas arvores, pois elas sdo seres vivos.

* A questdo nio ¢ religiosa. Provocar incéndio ¢ proibido por lei e vocé
pode ser preso por isso.

REDUZIR RECICLAR E REUTILIZAR

Hoje em dia o lixo recolhido nas cidades é depositado em lixdes ou em
aterros sanitarios, mas dentro de poucos anos nao vai mais existir lugar para
colocar tanto lixo.

Coleta seletiva ¢a coleta de lixo feita apds separacao prévia, de acordo com
o tipo de lixo. Esta separagao ¢ feita em funcao da possibilidade de reciclagem
de determinados materiais, como plasticos, metais, vidros, papeis e materiais
organicos que deverao ser descartados em recipientes diferenciados. Vocé
pode comegar a separar seu lixo e ajudar o planeta nesta batalha contra a
poluicio e gerar renda, com a comercializacdo desse material.

* Reduzir, reciclar e reutilizar. Um caminho que um nimero crescente de
casas religiosas vém adotando, com muito sucesso. Além de contribuir
para a prote¢ao

do meio ambiente e da qualidade de vida, reduz custos e até pode gerar
renda.

* Reduzir a0 maximo a quantidade do lixo que produzimos, reduzindo
principalmente o consumo;

* Reciclando se prolonga a utilidade dos recursos naturais, além de reduzir
o volume do lixo. E quanto maior a quantidade de lixo reciclado, menor
a quantidade de recursos naturais consumidos.

TUDO SE TRANSFORMA REAPROVEITAR E RECICLAR

O que nio puder ser reaproveitado com o mesmo fim, deve ser reciclado,
ganhar nova roupagem e novo uso.
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Alouga usada nas oferendas pode ser lavada, fervida e reutilizada como
recipiente de novas oferendas ou como utensilio no terreiro. Ja os alguidares,
por serem de barro e porosos, sao de facil contaminagio para serem
reutilizados na culinaria e no ritual. Devem ser fervidos e podem ser reciclados,
se forem triturados e usados como terra. Também podem ganhar uma
pintura decorativa e vocé pode fazer trés furos no fundo dos alguidares, com
a furadeira, transformando-os em vasos de planta. A questao ¢ usar a
criatividade a servico do bem comum.

Veja o tempo de decomposicao de alguns materiais:
* Papelao 2 a4 meses

* Velas até 3 anos

* Tecido de algodao 10 anos

* Madeira 10 anos

¢ Celofane cerca de 100 anos

* Metais 100 anos

* Moedas 200 a 500 anos

¢ Plastico cerca de 500 anos

* Ceramica vittificada cerca de 500 anos
* Barro curado-10 anos

* Hiltro de cigarro. 10 anos

e ha também o mercurio (azougue), cancerigeno... que nao pode ser
manipulado sem protecio.

RESPONSABILIDADE COM OS ORIXAS

* Tenha responsabilidade com a limpeza dos espagos sagrados. Manté-
los limpos nos coloca em permanente contato com o axé dos orixas.

* Se tentarmos destruir a natureza, n6s € que morreremos.

* Nunca deixe sacos plasticos, garrafas, velas e recipientes na natureza.

* Antes de realizar sua oferenda faca sempre uma faxina na area, retirando
restos de outras oferendas, embalagens e outros residuos, seja a area na
natureza ou no

proprio terreiro.

* Leve sempre sacos de lixo e luvas plasticas para a coleta de residuos. Se
nao encontrar coletores, feche os sacos e deixe-os na beira da estrada.

* Organize mutirdes de limpeza com sua comunidade ou participe de
grupos de voluntarios dos parques e reservas proximos a sua casa.
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El desaffo mas importante que enfrenta la humanidad en el nuevo milenio
esta puesto en la calidad del crecimiento econémico (por ejemplo, el aumento
en los niveles de bienestar social y la reduccién de desigualdades
socioecon6micas), mucho mas que su cantidad (por ejemplo, el simple incre-
mento del producto y de la riqueza econémica). Desigualdades sociales,
politicas y ambientales, particularmente la pobreza y la ausencia de
oportunidades y de acceso a los recursos, contribuye a la desintegracion social
y es una de las principales causas de la insostenibilidad de los modelos y de
las practicas actuales de desarrollo. Asimismo, mientras la homogeneizacion
creciente de los patrones de consumo y de produccion provocada por la
globalizacién esta mejorando lentamente la calidad de la vida para muchos,
el incremento excesivo del consumo, y del consumo insostenible, provoca
presiones severas sobre la base de recursos naturales y aumenta las
desigualdades distributivas, las cuales son a la vez traspasadas también a
las siguientes generaciones. Por lo tanto, intentar un andlisis de las
dimensiones sociales que dificultan la emergencia de un desarrollo sostenible
en muchas partes del mundo reqmere poner en relieve el aumento de las
desigualdades econdmicas y no-econémicas en la ltima década. Intimamente
relacionado a este tema, se impone también identificar los mecanismos de
transmision de tales desigualdades en un contexto de globalizacion asimétrica,
particularmente los relacionados con el régimen internacional de comercio.

* El presente documento recoge, en parte, datos y analisis del Informe sobre la Situaciin
Social en el Mundo, 2005 (coordinado por el autor y publicado por Naciones Unidas, en
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responsabilidad del autor y no comprometen a la Organizacién de las Naciones Unidas.
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En ese sentido, la desigualdad en la distribucion de ingresos entre e intra
pafses ha empeorado, incluso para un grupo expresivo de paises industrializados.
Los esfuerzos de reduccion de la pobreza han sido razonablemente exitosos en
algunas regiones y pafses —en especial en China e India, mientras la pobreza se
ha estancado o ha detetiorado en otras. Entre todas las causas de desigualdad
nacional y entre paises, seguramente la que ha tenido mayor gravitaciéon ha sido
la imposibilidad de encontrar trabajo por parte de una parcela creciente de la
poblacion en edad activa. Personas que no logran obtener un trabajo adecuado
son incapaces de generar suficientes ingresos para cubrir sus necesidades de
salud, educacion y otras necesidades basicas, para sf o sus familias, o de acumular
ahorros para los tiempos de adversidad econémica.

Muchos paises siguen enfrentados, ademas, a profundos obsticulos y
desafios no-econémicos que terminan socavando los intentos de erradicacion
de la pobreza. En el nivel sociopolitico, tales factores incluyen la exclusion social,
la discriminacion en sus diversas formas, politicas, étnicas, religiosas, raciales y
otras, lo cual se traduce en ausencia de oportunidades y de poder. Situaciones
no-economicas de desigualdad son también responsables por la persistencia y
profundizacion de varias formas de desigualdad econémica, en especial las
relacionadas con acceso a salud y a educacion. De igual modo, las disparidades en
salud, morbidad y mortalidad infantil siguen agudas y reflejan las desigualdades
de acceso ala salud materna. Desigualdades de género todavia persisten también
en el acceso ala educacion y ala salud de calidad. En la mayorfa de los paises se
ha incrementado la proporcion de mujeres incorporadas a la fuerza de trabajo,
aungque éstas responden por una parcela desproporcionada de la poblacion
mundial en condiciones de pobreza y pobreza extrema a raiz de su muy limitado
acceso alos mercados de tietra, trabajo y capitales, y estan limitadas mayormente
a trabajos domésticos sin o con baja remuneracion.

Se revela por eso mismo politicamente temerario ignorar la desigualdad
social en la bisqueda de mayores niveles de crecimiento econémico, y se
revela igualmente desastroso para la sostenibilidad ambiental. Centrarse
exclusivamente en el crecimiento econémico y en la generacion de ingreso
monetario como nucleos de una estrategia de desarrollo ha demostrado ser
ineficaz. Puede llevar a la acumulacién de la riqueza por unos pocos, pero a
costa de la inequidad y de la pobreza de la mayorfa. No hace falta agregar que
una estrategia como ésta contrarfa frontalmente las prioridades éticas en
relacion alas futuras generaciones.

EVOLUCION DE LAS DESIGUALDADES EN LA
ULTIMA DECADA

Las politicas de liberalizacion impulsadas por el Consenso de Washington a
partir de los afos 1980 estuvieron fundadas en el supuesto de que los
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beneficios de un mayor crecimiento econémico serfan filtrados hacia los
pobres. El “consenso” ya no es tal y crece el reconocimiento de que,
independiente de cuanto se logra crecer el producto, la reduccion de la pobreza
o una mejor y mas equitativa distribucion del ingreso, de activos y de acceso
a servicios sociales tienen éxito cuando lo gobiernos ponen en practica politicas
que promueven explicitamente la equidad.

Incremento de las desigualdades de ingreso

Muchos creen que ha habido un incremento moderado en la distribucion
inter-regional del ingreso en las ultimas dos décadas (Berry y Serieux, 2004;
Sala-i-Martin, 2002). Entretanto, un analisis mas detenido revela una
fotograffa no tan positiva. L.a mayor parte del mejoramiento del ingreso
global se explica por el rapido crecimiento econémico de China y, en menor
medida, de India y, aun asi, una proporcién significativa del avance de los
sectores mas pobres tuvo lugar a expensas de los sectores de ingreso medio.
Ademids, si se excluye a China e India, los datos muestran que creci6 la
desigualdad en el mundo, provocado por el efecto conjunto de mayores
desigualdades intra paises y los efectos adversos de un crecimiento
demografico mas rapido en los paises pobres. Hay que considerar que 10%
de los mas ricos del planeta aumentaron su participacion en el ingreso total
de 51.6 2 53.4%, y se ha agrandado la brecha entre éstos y los estratos mas
pobres (Bourguignon y Morrison, 2002; Berry y Serieux, 2002).

Elingteso per capita en todas las regiones en desarrollo, con la excepcion del
sudeste de Asia, ha disminuido en relacion a los paises de altos ingtesos de la
Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE). Los
niveles de ingreso per cdpita en Africa Sub-Sahariana bajaron de 3.321.9%, enel
Medio Oriente y en el Norte de Africa de 9.7 a 6.7%, y en América Latina y el
Caribe de 182 12.8%0. La disminucién observada en esas tasas ha sido el resultado
no sélo de un descenso en términos absolutos sino, ademas, de que el ingreso
per cdpita de las regiones mas ricas a crecido mas rapidamente que el de las mas
pobres, aumentando asi la brecha de desigualdad entre paises.

Estudios revelan que tampoco ha habido cambios en la distribucién
nacional del ingreso (Gustaffson y Johansson, 1999; Melchior, Telle y Wiig,
2000). De hecho, la informacion proporcionada por la base de datos de las
Naciones Unidas indica que las desigualdades nacionales de ingreso en la
mayorfa de los paises desarrollados, en desarrollo y de economia central
planificada ha declinado en las décadas de los 50, 60 y 70, en tanto que a partir
de los afios 80 esa baja ha disminuido su velocidad o se ha detenido, y las
desigualdades internas han aumentado una vez mas (Cornia, 2004; United
Nations University/Wotld Institute for Development Economics Research,
2004). Estudios hechos a partir de diferentes bases de datos han llegado a la
misma conclusion, y describen un aumento significativo de las desigualdades
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de ingreso intra pafses en las dos dltimas décadas (Atkinson, 2003; Harrison
y Blustone, 1988).

Por ultimo, si la desigualdad ha crecido en la mayoria de los paises en
desarrollo, muchos se sorprenderan al saber que lo mismo ha ocurrido en
buena cantidad de paises industrializados. Pese a dificultades para establecer
comparaciones rigurosas, en una muestra de nueve pafses miembros de la
OCDE, los Paises empeoraron su distribucion de ingreso y en algunos, entre
ellos Finlandia, Reino Unido e Irlanda del Norte, los incrementos de desigualdad
se han traducido en mas de 10 puntos Gini en las dltimas tres décadas. Algo
similar ha ocurrido en los llamados “tigres” del sudeste de Asia. Si éstos habfan
sido ejemplos acerca de como armonizar crecimiento econdémico y equidad
social en los afios 80, desde finales de esa década, y en especial en los 90, se ha
generalizado el brusco aumento de la inequidad. En algunos casos, el incre-
mento de las desigualdades responde a una creciente disparidad urbano-rural
en los ingresos (Atkinson, 2003; Cornia, Addison y Kiiski, 2004).

Historicamente, los niveles mas elevados de desigualdad de ingresos
han sido la caracteristica de los paises de Aftica y de América Latina y el Caribe.
Un estudio de la CEPAL muestra que durante las décadas de los 50, 60y 70,
con muy raras excepciones, el coeficiente de Gini de los paises de la regién ha
estado en los niveles mas elevados del planeta, oscilando entre 0.45 y 0.55
(Altimir 1996; Sainz, 2004). Incluso los pafses que habfan logrado una mas
equitativa distribucién de la riqueza estuvieron entre los que mas sufrieron
los efectos de las crisis econdémicas de los afios 80 y 90. Es asf que hacia finales
de la dltima década se fue empeorando atn mas la distribucién del ingreso
en la region, y casi todos los paises presentaron elevados coeficientes de Gini
(Ocampo, 2004; World Bank, 2004a). Ademas de una larga historia de
inequidad, en muchos paises, Bolivia, Brasil y Guatemala, entre otros, la
evidencia empirica revela que factores como raza y etnia siguen ocupando un
espacio privilegiado para explicar la desigualdad en las oportunidades y en la
distribucién de la riqueza, y poblaciones indigenas o africanas perciben
ingresos entre 35 y hasta 65% menores que la poblacion blanca, y tienen
mucho menos posibilidades de acceder a educacion y vivienda.

Disparidades regionales en la reducciéon de la pobreza

En nivel global, ha habido un avanzo considerable en las dltimas dos décadas
en materia de reduccion de la pobreza, y las informaciones disponibles sugieren
que la proporcion de la poblacion mundial que vive en pobreza extrema
(menos de US$ 1 al dia) ha disminuido considerablemente entre 1981 y
2001, bajando de 40 a 21%. Sin embargo, las estadisticas globales enmascaran
grandes disparidades regionales y de velocidad en las tasas de reduccion de la
pobreza. Los importantes progresos verificados en China e India han
contribuido mayormente para una fotograffa positiva en el nivel mundial.
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Como esos paises cuentan con 38% de la poblacién mundial, el rapido
crecimiento de sus economias ha contribuido para la significativa reduccion
en el nimero de pobres, los que han descendido de 1.2 mil millones de
personas en 1990 a 1.1 mil millones en 2000 (International Labour Organi-
zation, 2004). No obstante los progresos ocutridos en China e India, en
regiones como Africa Sub-Sahariana, el nimero de pobres ha aumentado en
90 millones de personas entre 1990 y 2001. Hasta los paises del sudeste de
Asia, que también han visto crecer sus economias a tasas considerables, la
reduccién de la pobreza ha sido, en el mejor de los casos, dispareja.

Ademds, mientras la proporcion de la poblacién con menos de US$ 1 al
dia decrecié %1gmﬁcat1vamente entre 1981y 2001 (de 40 a 21%), la proporcion
de los que viven con menos de US$ 2 se ha reducido menos dramaticamente
(de 67 2 53%). En Asia Oriental s6lo 15% de la poblacion dispone de menos
de US$ 1/dfa, mientras los que disponen de menos de US$ 2 representan
casi la mitad de la poblacién. Pese a que el notable progreso en China ha
influenciado las tendencias globales, todavia el 47 por ciento de la poblacion
no alcanzaba los US$ 2 diarios en 2001. L.a menor disminucion de la
proporcion de los que viven con menos de US$ 2 refleja el hecho de que una
parcela considerable de la poblacion cambié desde el estrato de menos de
US$ 1 hacia ese estrato marginalmente menos miserable. El resultado final,
ademas de otros factores como los cambios demograficos, es que hubo un
incremento neto en el nimero absoluto de pobres en el mundo (Chen y

Ravallion, 2000).

Aumento de la cesantia y de la informalidad en el empleo

La situacién global en materia de empleo también esta caracterizada por
profundas desigualdades. Se estima que entre 1993 y 2003 el nimero de
desempleados aumentd de 140 a 186 millones, lo que representa 6.2% de la
poblacién econémicamente activa. Al final de ese periodo el nimero de
trabajadores pobres ya alcanzaba 550 millones. Mientras en los paises
desarrollados la tasa de cesantia ha disminuido, de 8% en 1983 a 6.8% en
2003, lo opuesto ha ocurrido en el mundo en desarrollo, con la cesantia
aumentando hasta 60% en América Latina y el Caribe (International Labour
Organization, 20052).

Es importante resaltar que la tasa de cesantia representa quizas la punta
de un iceberg mas profundo y con factores mas insidiosos de inequidad en
el mundo del trabajo, tales como el tamafio y crecimiento de la economia
informal, sueldos, calidad y condiciones de trabajo. De hecho, la mayorfa de
los pobres en los paises en desarrollo no estan cesantes, solo que no logran
remuneraciones suficientes para sacarse a si mismos y a sus familias de la
pobreza. Frecuentemente, estan sujetos a la explotacion y a la ausencia de
derechos laborales y de seguridad y proteccion social. Ello podtfa explicar
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porque casi la mitad (49.7%) de los trabajadores, por tanto no-cesantes
“abiertos”, reciben menos de US$ 2 diarios, y practicamente una cuarta parte

(23.3%) menos de US$ 1 al dia.

Se impone subrayar también que los que trabajan en la economfa informal
se encuentran también excluidos de diversas formas de proteccion social y laboral,
excluidos de los mismos derechos y garantias que, al menos en teotfa, atafien a
los trabajadores del sector formal de la economia. En términos globales, el
empleo informal representa entre la mitad y tres cuartas partes del empleo,
desde 51% en el Norte de Africay en América Latina y el Caribe hasta 65% en
Asia y 78% en los pafses sub-saharianos de Africa (International Labour Oz-
ganization, 2005b). Aunque una proporcion significativa de los que pertenecen
a la economia informal estén empleados, el sector informal constituye una
fuente de trabajo para los subempleados del sector formal, o que no tienen
posibilidades de garantizar fuentes seguras y permanentes de empleo. De hecho,
s6lo el comercio informal, como los vendedores ambulantes, representan entre
30y 50% del empleo informal urbano (Charmes, 1998).

Incremento de desigualdades no-econémicas

El enfoque tradicional de las desigualdades econémicas esta limitado
frecuentemente a los diferenciales de ingreso entre y intra paises, mientras
importantes dimensiones sociales siguen marginalizadas en los datos y
analisis. Los indicadores no-econémicos estan relacionados con prioridades
como salud, educacién, acceso a necesidades basicas (alimentacion, agua,
saneamiento y vivienda), y oportunidades para la participacion que estan
intimamente relacionadas al status econdémico en el nivel individual, domi-
ciliar y nacional. En América Latina, por ejemplo, donde persisten importantes
desigualdades intra y entre paises en materia educativa, los significativos
diferenciales en ingreso derivado del trabajo son atribuidos a diferentes
remuneraciones laborales segin niveles de educacion (Instituto de Promocion
de la Economia Social, 1999). En general, los que logran tener 6 afios de
instruccién reciben 50% mas de sueldo que los que no poseen educacion
formal, y los que han logrado 12 afios reciben sueldos dos veces mas elevados
en comparacion con el estrato no-educado. Ademas, la variable “educacion”
explica entre 25 y 35% de la concentracién del ingreso en la region. Pese a que
la educacién ofrece algun grado de movilidad inter-generacional para distintos
estratos de ingreso, prevalece la tendencia de transmision de la segmentacion
en material educativa entre generaciones (de Graaf y Kalmijn, 2001).

La expectativa de vida ha aumentado de 47 a mas de 65 afios en las
ultimas cinco décadas, aunque las estadisticas revelen una brecha de hasta 36
afios entre las regiones con menores y mayores expectativas de vida. Ha
habido también importantes logros en la situacion de salud, aunque las
estadisticas enmascaran una gran diversidad de condiciones entre paises y
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regiones. Asimismo, las estadisticas oscurecen el hecho, como resultado de
las asimetrfas que caracterizan la globalizacion actual, de que los beneficios
que llegan alos paises y estratos mas pobres representan una fraccion minima
de los beneficios producidos por el impresionante progreso cientifico y
tecnolégico de la medicina moderna.

Elavance generalizado de la inmunizacion respecto a las enfermedades
mas mortales responde por el significativo descenso en la mortalidad infantil
entre 1990 y 2001, aunque en menor grado en los pafses en desarrollo, y en
mucho menor grado en las areas rurales. Mas y mas mujeres tienen acceso a
métodos de salud reproductiva y de prevencion de embarazos no deseados,
reduciendo de ese modo las tasas de mortalidad materna. Sin embargo, entre
todos los indicadores de salud, la mortalidad materna es la que demuestra
las desigualdades mas pronunciadas entre paises. Noventa y nueve por ciento
de las muertes maternas ocurren en paises en desarrollo. En los paises pobres
hasta 30% de muertes de mujeres en edad reproductiva (15-49 afios) son
provocadas por causas relacionadas con el embarazo, comparado con menos
de 1% en los paises desarrollados. El afio 2000 se registraron 400 muertes
maternales por cada 100,000 nacidos vivos en paises pobres, una tasa 19
veces mas elevada que la de los paises ricos. El riesgo de muerte de una madre
de un pais en desatrollo fue de 1 en 61 en 2000, 460 veces mas elevado que el
riesgo de 1 en 28,000 en los pafses desarrollados (World Health Organiza-
tion, 2005a).

Desde los afios 70 la produccién mundial de alimentos se ha triplicado,
y los precios de los principales cereales han bajado casi 80%. El planeta, que
hasta entonces nunca habfa logrado producir suficiente alimento para satisfacer
las necesidades de una poblacion que seguia creciendo exponencialmente,
en las ultimas décadas del siglo XX producia suficiente alimentos para toda
la poblacion. Si esta produccion hubiese estado distribuida equitativamente
en el mundo, habrfa suficiente alimento para que todas las personas pudiesen
consumir un promedio de 2,760 caloria diarias (World Ecology Report,
2005). Asi y todo, el nimero de hambrunas y de emergencias alimentarias
aument6 de un promedio de 15 al afio durante la década de los 80 a mas de
30 anuales desde el 2000. La mayorfa de las crisis tuvieron lugar en Africa,
donde el promedio anual se ha triplicado. A mediados de 2004, 35 paises
experimentaron crisis de alimentos que requerfan ayuda de emergencia (Food
and Agriculture Organization of the United Nations, 2004).

La mala nutricién afecta en la actualidad a 852 millones de personas en el
mundo, de las cuales 815 viven en paises en desarrollo, 28 millones en los
llamados “paises en transicion” (la mayor parte, paises de la ex-Unién Soviética
y Europa Oriental), y 9 millones en el mundo industrializado. Una quinta parte
de la poblacion de paises en desarrollo se encuentra subnutrida (Food and
Agriculture Organization of the United Nations, 2004). La mala nutricién es
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una de las principales causas de mortalidad infantil, y responde por casi la mitad
de las 10.4 millones de muertes infantiles a cada afio en los paises pobres. Los
niflos y niflas que logran sobrevivir siguen sufriendo los efectos de la mala
nutricién o de la desnutricion por le resto de sus vidas, con habilidades cognitivas
reducidas y baja frecuencia escolar, baja productividad y remuneraciones, y
expuestas a enfermedades y a diversas formas de discapacidad. En términos
econoémicos, para cada afio que la desnutricion siga en los niveles actuales, los
paises en desarrollo estaran perdiendo US$ 500 mil millones de ingresos no
producidos como resultado de muertes prematuras y de discapacidades (Food
and Agriculture Organization of the United Nations, 2004; World Health
Organization, 2005b).

En el extremo opuesto del espectro alimenticio, la sobre nutricion (el
exceso de consumo calérico) se ha transformado también en una pandemia
(World Health Organization, 20052). Existen en el mundo hoy dia mas de
mil millones de adultos con sobrepeso, y por lo menos 300 millones son
clinicamente obesos. Los niveles de obesidad, que han estado aumentando
dramaticamente en lugares ricos como Australia, Canada, Estados Unidos y
Europa, afecta crecientemente a los paises pobres, como serd mencionado mas
adelante (Chopra, Galbraith y Darnton-Hill, 2002; Flegal y otros, 1998).

La globalizacion de patrones insostenibles de consumo

Los patrones de consumo constituyen una importante medida de la exclusion
social, al permitir distinguir entre los que tienen y los que no tienen acceso a
recursos, bienes y servicios. Ello permite echar luz también a los procesos de
privacion relativa a que estan sometidos ciertos grupos sociales. En los dltimos
25 afios el consumo de los hogares aument6 a tasas de 2.3% annual, en los
paises industrializados, y de 6.1% en los del Este Asiatico, mientras en Africay
en muchos paises de América Latina y el Catibe el consumo ha disminuido
20% en el mismo periodo (United Nations Development Programme, 1998).

El veinte por ciento mas rico de los paises de ingresos mas elevados
representan 86% del gasto privado total de consumo, mientras el 20% mas
pobre consume sélo 1.3%. Tlustran también las desigualdades en el consumo
el que los 20% mas ricos poseen 74% de todas las lineas telefonicas y consumen
45% de la carne y del pescado disponible, 58% de la energfa y 87% del papel,
mientras los 20% mas pobres poseen sélo 1.5% de las lineas de teléfono,
consumen 5% de la carne y pescado, 4% de la energfa total y menos de 1% del
papel (United Nations Development Programme, 1998). Como indican tales
niveles de consumo, los beneficios materiales del crecimiento son acaparados de
modo avasallador por los mas ricos de los paises ricos. Las diferencias sustanciales
enla calidad de vida entre paises desarrollados y en desarrollo deben seguir en las
proximas décadas, aunque muchas tendencias y proyecciones sugieran que los
niveles de consumo de los ultimos deberan acercarse lentamente a los primeros.
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El consumo conspicuo se esta generalizando en el mundo, a la par con el
deseo de status y de diferenciacion social que impele individuos de todos los
segmentos de la sociedad hacia objetivos materiales. Por ejemplo, los US$ 35
mil millones gastos anualmente en articulos como perfumes y cosméticos
en el mundo desarrollado equivalia a la mitad de la Ayuda Oficial para el
Desarrollo en 2004 (Organization for Economic Cooperation and Develop-
ment, 2003).

Por otra parte, precisamente porque los pobres de los paises en desarrollo
tienden a vivir en tierras marginales, se ven mas vulnerables a los efectos de
la degradacién ambiental. Esas areas poseen un bajo potencial agricola y son
susceptibles a inundaciones, desmoronamientos, sequias, erosion y otras
formas de deterioro. En los afios 90, mas de 700 mil personas perdieron la
vida a rafz de desastres “naturales” (mejor dicho, desastres naturales inducidos
por la accién humana), y mas de 90% de las victimas vivian en paises en
desarrollo. Tan s6lo en 2002, lluvias torrenciales en Kenia desplazaron a mas
de 150,000 personas, al mismo tiempo que mas de 800,000 personas sufrian
los efectos de la peor sequia registrada en China en mas de un siglo (United
Nations Environment Programme, 2002; Worldwatch Institute, 2003).

Alterar patrones de consumo constituye pues una tarea de extrema dificultad,
aunque sea reconocida la urgencia en detener los procesos de consumo excesivo,
tal como advertfa Naciones Unidas hace mas de 30 afios: “la principal causa de la
continua degradacion el medio ambiente global es el patrén insostenible de
consumo y de produccién, particularmente en pafses industrializados (United
Nations Conference on Environment and Development, 1992).

DESIGUALDAD, GLOBALIZACION ASIMETRICA
Y COMERCIO

Aunque las teorfas de “convergencia econdémica’” sugieren que la creciente
integracion entre paises a raiz de la globalizacion deberfan promover una mayor
convergencia de los niveles de ingreso y una equivalente disminucién en las
desigualdades, la evidencia empirica parece rechazar tales supuestos. Un numero
cada vez mas significativo de estudios cuestiona sila globalizacion, en su patron
actual, puede efectivamente contribuir para la reduccion de las desigualdades
(Barro, 1991; Barro and Sala-i-Martin, 1992; Ben-David, 1993).

La globalizacién asimétrica aumenta la distancia entre
ricos y pobres
Efectivamente, el caracter asimétrico de la globalizacion, lejos de

“convergencia”’, ha provocado la segmentacion del mundo entre “perdedores”
y “ganadores”. Una de las asimetrfas mds importantes dice relacién con la
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agenda misma a través de la cual la globalizacion avanza. Persiste el contraste
entre la velocidad y fortaleza con que avanza la globalizacion econémica y la
relativa debilidad y mayor lentitud en el progreso de los temas sociales, como
asimismo de los mecanismos para la proteccion de los “bienes puiblicos
globales”, politicos, sociales y ambientales (Ocampo, 2005). La agenda
econémica global sigue estando dominada por temas de “libre” comercio,
proteccion de la propiedad intelectual, liberalizacion financiera y de capital, la
proteccion de las inversiones y la apertura de las compras gubernamentales a
capitales transnacionales. Siguen primando por su ausencia temas
fundamentales para los paises n desarrollo, incluyendo las migraciones y la
movilidad del trabajo, la tasacion internacional de ingresos de capital, los
mecanismos financieros para compensar pafses y estratos sociales
marginalizados, y los mecanismos para garantizar la coherencia de las politicas
de estabilidad macroeconémica de los paises industrializados y la consecuente
reduccion de la volatilidad de las tasas de cambio entre las monedas mas
importantes. Ademas, las negociaciones internacionales, por ejemplo sobre
servicios, siguen centradas en los productos y servicios de interés para los
paises industrializados, incluyendo los servicios financieros y de
telecomunicaciones, mientras las modalidades que son particularmente
importantes para los paises en desarrollo, como la movilidad internacional
del trabajo (en especial, la de trabajo menos calificado) siguen siendo
negligenciadas (Ocampo and Martin, 2003).

Algunos de los principales desafios que la agenda de negociaciones presenta
para los paises pobres se refiere al Acuerdo sobre Aspectos Relacionados con el
Comercio de Derechos de Propiedad Intelectual de la Organizacion Mundial de
Comercio (los llamados acuerdos TRIPS). Pese a que el supuesto basico de esta
proteccion efectiva itfa aumentar la innovacion y la transferencia de tecnologfas,
la experiencia reciente sugiere que los acuerdos TRIPS aumentan los costos y,
por ende, restringen de hecho la transferencia tecnolégica y amenazan la capacidad
produccién de progreso técnico de los paises pobres. La competitividad de los
mercados profundiza esa situacion, puesto que el deseo de los paises pobres de
atraer inversiones extranjeras y aumentar sus exportaciones termina provocando
una “corrida hacia abajo”. Las leyes laborales y las regulaciones ambientales son
comprometidas para no amenazar la competitividad internacional de los
productos y servicios de esos paises, y las presiones de un mercado globalizado
disminuyen el espacio institucional para promover el desarrollo social.

Las politicas de liberalizacion profundizan la desigualdad
entre y al interior de los paises

Las politicas y medidas de liberalizacion llevadas a la practica bajo el supuesto
de mejorar el desempefio econémico, lejos de contribuir a una distribucion
mas equilibrada de la riqueza, han profundizado las desigualdades. Datos
indican que hasta en la esfera de la OCDE, los paises que han aplicado mas
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estrictamente tales politicas son los que también han experimentado aumento
de las desigualdades (Weeks, 2004). El conjunto de esos factores explica en
gran medida las crecientes desigualdades de remuneraciones entre e intra
paises (Cornia and Court, 2001). Considerando, ademas, que los sueldos
constituyen aproximadamente 60 o 70% del ingtreso total en los paises en
desarrollo, las crecientes desigualdades de remuneraciones representan un
componente expresivo de la tendencia hacia mayores desigualdades de ingreso.

Entre las economias industrializadas, la creciente brecha de ingresos ha
sido particularmente significativa en Canad4, los Estados Unidos y en el
Reino Unido. En Estados Unidos, el afio 2000, 1% de los mas ricos acaparaba
17% del ingreso nacional, un nivel de concentracion de la riqueza que no se
vefa en ese pais desde los afios 20. En los paises de la OCDE, en los paises
en desarrollo y en las economias en transicion el incremento de los niveles de
desigualdad ha sido semejante. Asimismo, en Brasil y México, por ejemplo,
la liberalizacién provoco el descenso de los salarios y aument6 la brecha entre
las remuneraciones entre trabajadores calificados y sin calificacion. De hecho,
laliberalizacion del comercio aumento la brecha de salarios en seis de los siete
paises latinoamericanos para los cuales existe informacion disponible
(Atkinson, 2003; Cornia, 2004; International Labour Organization, 2004;
Lindert and Williamson, 2001).

Ademis del la apertura comercial, la liberalizacion financiera fue una de
las caracterfsticas mas salientes de las politicas de ajuste estructural
implementadas a partir de los afios 80. Estudios del Banco Mundial indican
claramente que las crisis financieras han provocado un impacto negativo en el
nivel en la distribucién de salarios en general, y tales efectos han persistido
pese ala recuperacion econémica en afios recientes (Wortld Bank, 2000). Otros
estudios enfatizan lo mismo para el caso especifico de América Latina y le
Caribe (Behrman Birdsall and Szekely, 2000; World Bank, 2004a). Una
muestra de mas de 60 paises comprueba, por ejemplo, que la deblgualdad de
salarios creci6 62y 73 por ciento en América Latina y en Asia, respectivamente
(Diwan, 1999; Galbraith and Jiaqging, 1999). Ademas, la liberalizacion
financiera ha incrementado el nivel de inestabilidad y la frecuencia de las crisis,
particularmente en los paises en desarrollo. En verdad, los paises que llevaron
a cabo la liberalizacién de sus mercados de capitales han perdido su autonomia
en materia de politica cambiaria y monetaria, lo que a su vez ha reducido su
espacio de maniobra para aplicar politicas macroecondmicas anti-ciclicas (Captio
and Klingebiel, 1996; Ocampo, 2002; Taylor, 2004).

Contrariamente a las promesas ideologicas de la liberalizacion y de las
reformas de mercado impulsadas en las dos dltimas décadas, la experiencia
concreta puso a descubierto las falencias de perseguir politicas de liberalizacion
economica a expensas de las politicas sociales. El analisis del impacto de los
programas de ajuste estructural y de reformas para la estabilizacion
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macroeconémicas impulsadas por el Banco Mundial y el Fondo Monetario
Internacional apuntan al crecimiento de la pobreza (Eastetly, 2001). Ejercicios
de evaluacion externa del Banco y del FMI revelan que el compromiso
asumido para incorporar explicitamente la reduccion de la pobreza y el analisis
del impacto social en sus programas de reformas y portafolio de préstamos
no se han reflejado en la practica. Un estudio llevado a cabo por los gobiernos
nérdicos sugiere que ha habido tan solo una relacién nominal, de discurso,
entre los componentes sociales y macroeconémicos de los programas y
reformas promovidos por el BIRD y el FMI (Norwegian Agency for Devel-
opment Cooperation, 2003). Tales estudios han llevado al propio Banco a
reconocer la existencia de una “brecha de implementacién” entre planificacion
y accion o, mas especificamente, una “ausencia de sincronia” entre el discurso
y la practica de incorporacion de dimensiones sociales en programas
macroeconémicos (Wotld Bank, 2004b).

Con las politicas de liberalizacion, las medidas tradicionales con impacto
directo en la reduccion de la pobreza y de la concentracion de la riqueza, tales
como una politica tributaria socialmente progresiva o una igualmente
progresiva distribucion del gasto publico se han vuelto menos distributivos
en la mayorfa de los paises, desarrollados y en desarrollo por igual (Chu,
Davoodi y Gupta, 2000). Ademas, en muchos casos las reformas del sector
publico han favorecido la transferencia de la responsabilidad de financiamiento
de los servicios sociales hacia el sector privado. Esa tendencia ha significado
que los servicios tradicionalmente prestados directamente por el Estado o
en forma subsidiada, han sido privatizados o terciarizados, con el consecuente
aumento de la desigualdad en el acceso y en la calidad de éstos.

La liberalizacién comercial dificulta un patrén de
comercio socialmente sostenible

La creciente interdependencia entre actividades econémicas y la base de recursos
aumenta tanto las ventajas de la provision adecuada de bienes publicos
globales como las consecuencias negativas de no priorizar su conservacion
para las generaciones futuras. Los intentos para transformar el concepto de
subsidiaridad de la accion del Estado frente a los mecanismos de mercado en
el fundamento de la gobernabilidad respecto de los bienes publicos y de la
gestion de los recursos globales (el “global commons”) solo incrementan las
dificultades para una accién concertada internacionalmente.

En el caso de la liberalizacién comercial, la transformacion del GATT en
la actual Organizacion Mundial de Comercio ha sido fundamental,
aumentando el espectro de las negociaciones comerciales mas alla de la
reduccion de tarifas y de otras barreras indirectas en el comercio de
manufacturas. Muchos otros temas considerados impedimentos para la libre
circulacion de mercancias y servicios pasaron a estar bajo la lupa de la OMC.
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Merece destacar al respecto las importantes restricciones provocadas por las
reglas de ]a OMC en las politicas nacionales, en especial las sociales y de medio
ambiente, siempre y cuando estas son consideradas inconsistentes o
petjudiciales para los acuerdos de libre comercio (Guimaries, 2004). Cualquier
actor, no importa si se trate de un pafs o de un interés privado, puede hacer
uso de los mecanismos de resolucion de controversias de la OMC para
cuestionar politicas locales y nacionales de un pais miembro.

Particularmente revelador es una provision clave del acuerdo GATT que
estableci6 la OMC, cristalizado a través del parrafo 4 del articulo 44. Se hace
mandatorio que “cada pafs miembro debe garantizar la conformidad de sus
leyes, regulaciones y procedimientos administrativos con las obligaciones
previstas en los acuerdos del Anexo”, los que incluyen todos los acuerdos
multilaterales relativos al comercio de bienes y servicios y la los derechos de
propiedad intelectual. Las implicaciones de esa tendencia deberfan ser causa
de honda preocupacion, en especial cuando se reconoce que cualquier actor
puede cuestionar y provocar el cambio de leyes y regulaciones locales y
provinciales que se encuentran bajo las jurisdicciones nacionales, de gobiernos
democraticamente elegidos, aunque esos actores no sean los que han suscrito
los acuerdos negociados en la OMC.

Contrariando el espiritu de una era de creciente transparencia, en buena
medida gracias al proceso mismo de globalizacion, el secreto y las decisiones tras
bambalinas se han vuelto la marca registrada de las negociaciones comerciales.
En resumidas cuentas, cuando una ley nacional o local es cuestionada, el caso es
revisado en un cabildo secreto ante un panel de tres expertos comerciales. Los
documentos presentados y el voto de los expertos son secretos, y presentaciones
alternativas o complementarias son sometidas a total discrecion del panel. Las
recomendaciones finales son automaticamente adoptadas luego de 60 dias,
excepto si son rechazadas por el voto unanime de todos los miembros de la
OMC —una virtual imposibilidad, excepto que el pais beneficiario sufra un
stbito cambio de sus intereses y vote en contra de un caso que fue traido a
colacion precisamente para beneficiarle (Wallach y Sforza, 1999).

Por consiguiente, uno de los desafios mas dificiles en relacion a las
desigualdades provocadas por el “libre’” comercio, tal como este es practicado
en la actualidad, resulta de la prioridad asignada a la libre circulacion de bienes
y servicios en desmedro de la sostenibilidad de largo plazo del crecimiento
econémico y del desarrollo social. A la vez de regular la economia en favor el
bienestar social, lo que se percibe es la super regulacion social, con el
debilitamiento de la politica democratica y el “desempoderamiento” de la
ciudadanfa.

Un estudio en profundidad de las disputas en el marco del Acuerdo
Norteamericano de Libre Comercio entre Canada, los Estados Unidos y
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México, entre 1994 y 2000, describe diversas instancias muy concretas de la
disyuntiva sefialada recién (International Institute for Sustainable Develop-
ment and Wozl Wildlife Fund, 2001). Uno de los casos mas conocidos ha
sido quizas el de Methanex versus los Estados Unidos, en el cual Methanex,
una empresa canadiense que produce metanol, uno de los elementos
constitutivos del MTBE —un adictivo a la gasolina—demandé a los Estados
Unidos por mil millones de dolares. Esa disputa tuvo origen en una decision
del gobierno de California, en Marzo de 1999, de prohibir el uso de MTBE
en toda la gasolina vendida en el estado a partir del 31 de Diciembre de 2002,
Ese adictivo, que se sospecha provoca el cancer, habia estado filtraindose de
los estanques de combustible hacia las fuentes de agua potable. La demanda
interpuesta por Methanex remeci6 de tal forma las fundaciones de las leyes
destinadas a la proteccion de la salud publica que, en Junio de 1999, los tres
ministros de salud de los paifses miembros del NAFTA se reunieron
colectivamente en la Comision para la Cooperacion Ambiental y emitieron
una declaracion reafirmando el derecho soberano de cada gobierno de proteger
su medio ambiente. Desgraciadamente, cuando son los intereses de los
paises ricos que cuestionan las leyes de los pafses en desarrollo, no se tiene
noticias de semejantes encuentros y declaraciones de ministros de esos paises.

Ademis, investigaciones sugieren que la proliferacion de tratados de
libre comercio entre paises puede producir ain mas inequidad. Un estudio
del Banco Mundial estima, por ejemplo, que un amplio acuerdo global de
comercio produciria un incremento del ingreso mundial de US$ 263 mil
millones en el afio 2015, con los paises en desatrollo recibiendo una parcela
de US$ 109 mil millones del total. Entretanto, si todos los pafses en desarrollo
siguen la tendencia dominante de firmar acuerdos bilaterales con los mayores
actores del comercio global, a saber, Canada, los Estados Unidos, Japon y la
Unién Europea, el ingreso global se ira acrecentar en menos de la mitad, o
US$ 112 mil millones. Peor todavia, en éste caso los pafses en desarrollo, a la
vez de beneficiarse, perderfan US$ 21 mil millones netos y los paises mas
ricos aumentarian sus ingresos totales en US$ 133 mil millones,
profundizando atin mas las inequidades producidas en el esquema actual en
el contexto de la OMC (World Bank, 2004c).

La liberalizacién comercial también afecta negativamente los esfuerzos
para reducir la pobreza. Como aproximadamente las tres cuartas parte de los
pobres viven en dreas rurales, la pobreza jamas podra ser efectivamente reducida
si no se aumenta considerablemente la productividad agricola y el acceso de
los productos de pafses pobres al mercado mundial. De hecho, el deterioro
de los precios de los productos agticolas ya constituye una de las principales
causas de la caida de los ingresos de los agticultores, perpetuando de ese
modo la pobreza rural. Si bien es cierto que la reduccion de los precios puede
beneficiar al consumidor en general, eso significa a la vez menores ingresos
para agricultores pobres y una reduccion de la demanda de productos en las
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zonas rurales. Ademas, las practicas proteccionistas y los subsidios agricolas
de los paises desatrollados son reconocidos indiscutiblemente como las
rafces de la baja produccion e ingreso agticola en los paises pobres. En términos
generales, los subsidios anuales en los pafses de la OCDE representan el
equivalente a 6 veces mas que sus niveles de ayuda al desarrollo.

Por otro lado, mientras las importaciones entre paises desarrollados estan
sujetas a una tarifa aduanera del 1 por ciento, los productos agticolas desde
los paises en desarrollo son tasados en 9 por ciento por los Estados Unidos,
y en 20 por ciento por la Unién Europea; las tarifas aplicadas a los textiles
son, en promedio, de 8.9 y 7.9 respectivamente. Esa asimetrfa esta presente
también en la situacién comercial de América Latina y el Caribe. Los paises de
la region aplican un promedio del 8.5 por ciento de tarifas a los productos
no-agricolas (provenientes en su mayoria de los paises industrializados),
pero sus propios productos agricolas son tasados en un 20.4 por ciento en
los paises industrializados (Guadagni, 2004).

De igual modo, al parecer el machacado slogan de que los paises en
desarrollo deben aumentar su productividad aumentando el valor agregado
de su produccién y exportacion de commodities, no sobrevive tampoco al
teste de la realidad. Los Estado Unidos, por citar un ejemplo, practican una
tarifa aduanera en productos como el café, el cacao o el aztcar que varfan
desde un minimo de 8 pero que puede llegar hasta a 80 veces mas elevada
cuando esos productos reciben algin tipo de elaboracion. El cacao ofrece una
buena ilustracion de ello, puesto que ni los Estados Unidos ni la Unién
Europea imponen tarifas a sus importaciones de grano, pero el chocolate
recibe una imposicion entre 15 y 30 por ciento. Eso quizas explique porque
los paises en desarrollo sean responsables por mas del 90 por ciento de la
produccién mundial de cacao, pero por tan solo el 5 por ciento de la produccion
de chocolate (Guadagni, 2004). A juzgar por la realidad mas que por la
ideologia econ6mica dominante, los paises mejor olvidense de agregar valor
a su produccion agticola, pues el costo y el esfuerzo les puede salir més caro
que mantener el status quo actual, perdedor igual.

Los comentarios y analisis introducidos en el presente apartado estan
lejos de insinuar una incompatibilidad insalvable entre le régimen y las practicas
del libre comercio y la agenda social, en particular la lucha en contra de la
inequidad, de las crecientes desigualdades, del agotamiento de los recursos
naturales y de la destruccién del habitat. Lo que se ha sugerido aqui en forma
muy clara y sin subterfugios ha sido que, a los tradicionales desafios para la
materializacién de un desarrollo efectivamente sostenible social, econémica y
ambientalmente, se ha sumado ahora los efectos de una globalizacion
asimétrica y claramente “perdedora” para los paises y sociedades en desarrollo,
en cuyos fundamentos ideolégicos esta cimentada la cinta transportadora
del “libre” comercio. Libre para unos pocos, pero extremadamente regulado
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para los demas. En realidad y como lo sugiere en forma acertada Herman
Daly, en lugar de utilizar el apetecible rotulo de “libre comercio” (nadie estatfa
en contra de laidea de libertad en ninguna de sus manifestaciones) deberfamos
utilizar una descripcién mas precisa como “comercio internacional

desregulado” (Daly, 1993).

DESARROLLO SOCIAL Y AMBIENTALMENTE
SOSTENIBLE

Pese a los reiterados llamados, decisiones y acuerdos logrados por los
gobiernos en sucesivas Cumbres Mundiales, la insostenibilidad social y
ambiental se ha agrandado en las ultimas décadas. LLas desigualdades
economicas y no-econémicas se han incrementado en muchas partes el
mundo, y muchas y nuevas formas de inequidad se han profundizado,
tornando aun mas dificil revertir las tendencias recientes. Enfrentar esa
Encrucijada de la Desigualdad requiere de esfuerzos para lograr un balance
adecuado entre fuerzas socioeconémicas contrapuestas. Aunque el crecimiento
econémico sea necesario, no es ni ha sido jamas una condicién suficiente
para reducir la pobreza y garantizar un medio ambiente mas saludable.

Revertir las tendencias actuales hacia el aumento de la brecha entre los
individuos, grupos y paises enteros de incluidos y excluidos, requiere de un
marco de politicas que ponga el ser humano en el centro del desarrollo, un
enfoque que considere el crecimiento econémico como un medio para alcanzar
mayores niveles de bienestar social, y jamas como un fin en si mismo, que
protejala cualidad de vida de las generaciones actuales y futuras y, en definitiva,
que respete la integridad de los sistemas que permiten la existencia de vida en
el planeta. Afirmar, por tanto, que los seres humanos deben constituir el
centro y la razo6n de ser del desarrollo, implica abogar por un nuevo estilo de
desarrollo que sea ambientalmente sostenible en el acceso y uso de los recursos
naturales, y en la preservacion de la biodiversidad; que sea socialmente
sostenible en la reduccién de la pobreza y de la desigualdad, y en la promocion
de la justicia social; que sea culturalmente sostenible en la conservacion del
sistema de valores, practicas y simbolos de identidad que determinan la
integracion nacional a través del tiempo; y que sean politicamente sostenibles
al ahondar la democracia y garantizar el acceso y la participacion de todos los
sectores de la sociedad en la toma de decisiones. Este nuevo estilo esta
orientado por una nueva ética de desarrollo, una en la que los objetivos
econémicos de crecimiento se subordinan a las leyes que rigen el
funcionamiento de los sistemas naturales, y se subordinan también a los
criterios de respeto a la dignidad humana y de mejoramiento de la calidad de
vida de las personas (Guimaraes, 2001).

Sin embargo, el desbalance entre la globalizacién y el marco regulatorio
internacional ha producido asimetrias que impiden el progreso hacia la
sostenibilidad, en especial en los paises en desarrollo. En el nivel politico e
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institucional, existe la necesidad de crear los espacios necesatios en el sistema
internacional para la provision de los bienes publicos globales, politicos,
sociales, econémicos y ambientales. Una de las acciones mas urgentes en ese
sentido es el establecimiento de un parametro minimo global para la
proteccion social, de modo a estabilizar ingresos, distribuir los beneficios de
la globalizacion financiera y comercial y permitir el surgimiento de nuevas
oportunidades productivas y de progreso social. La armonizacién, por ejemplo,
de las disposiciones de la OMC con los demas acuerdos multilaterales que la
antecedieron y la suceden en material social y ambiental sigue siendo una
tarea pendiente y urgente.

Tal como lo ha resumido con mucha propiedad el Secretario General de
las Naciones Unidas. “millones de personas alrededor del mundo
experimentan [la globalizacién]| no como un agente de progreso sino como
una fuerza disruptiva y hasta destructiva, mientras muchos millones mas
son completamente excluidos de sus beneficios” (Grumberg and Khan,
2000). Las medidas enunciadas recién estan la direccion sugerida por el
Secretario General para enmarcar los esfuerzos nacionales, regionales y globales
que permitan “el fortalecimiento de los mecanismos de gobernanza global y
que promuevan una globalizacién mas balanceada y mas incluyente” (United

Nations, 2004).

En resumen, habra que restaurar el equilibrio necesario entre las fuerzas
de mercado y el interés publico, en especial mediante una regulacion publica
adecuada y la supervision por parte del Estado para contraponer los intereses
de la ciudadania ante los poderes facticos, corporativos y de mercado. Es en
este contexto que el Estado sigue ofreciendo un aporte tGnico, necesario e
indispensable para el desarrollo (Guimaraes, 1996). Unico en la medida en
que su logica trasciende la l6gica de las fuerzas de mercado, en especial en
dimensiones como la ética, la igualdad y la justicia social, y a la vez incorpora
los llamados “derechos difusos” propios de la ciudadania, entre éstos el
derecho a un medio ambiente saludable. Necesario porque la l6gica misma
de la acumulacién de capital exige la produccion de “bienes publicos” que no
pueden ser producidos por actores que compiten en el mercado, en especial
en mercados imperfectos como aquellos de las economias emergentes de los
paises en desarrollo. Indispensable en la medida en que se ocupa de temas
como el cambio climatico, el deterioro de la biodiversidad, y otros que no
son susceptibles de calculos microeconémicos como tasas de descuento o
de rendimiento, especialmente cuando las generaciones futuras (que por
definicién no pueden participar en el mercado actual) pasan a ocupar un
papel de destaque en la agenda de desarrollo sostenible.

Vale recordar, ademas, que los desafios de la desigualdad social o del
deterioro del medio ambiente no pueden ser definidos como problemas
individuales. Muy por el contrario, estos representan desafios sociales, de
caracter colectivo. No hace sentido imaginar que se puede garantizar el acceso
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a la educacion, a la vivienda, a la salud o a un medio ambiente libre de
contaminacion via mercado. Mas bien, se trata de recuperar practicas colectivas
(solidarias) para satisfacer necesidades tanto materiales como espirituales
para el bienestar del ser humano.

La persistencia y incluso el agravamiento de las varias formas de desigualdad
e inequidad global y nacional ya no pueden ser toleradas por una sociedad
que pretende ser civilizada. Gracias a una riqueza mundial sin paralelo en la
historia de la humanidad, gracias a la creciente disponibilidad de recursos
financieros y de ingenio cientifico y tecnologico, ya no quedan excusas para
que la mayor parcela de la poblacion mundial viva en condiciones de exclusion
yde pobreza. Las politicas macroeconémicas ya no pueden seguir desconectadas
delalucha por ampliar el mundo de bienestar y de la equidad hacia todos los
territorios y sectores sociales. Mas temprano que tarde, todos tendran que
pagar el precio de la irresponsabilidad social y ambiental. Acaso el
recrudecimiento de la violencia y del terrorismo represente nada mas que la
punta visible de un iceberg esperando por hacer naufragar la globalizacion
que tantos progresos ha logrado en diversos ambitos.

Es precisamente en ese contexto que se deben encauzar los esfuerzos
para garantizar que las reformas impulsadas por las fuerzas de mercado, por
el sistema multilateral de comercio y por las demas reglas, instituciones y
actores que gobiernan la trama de relaciones econémicas internacionales no
se les permita interferir o impedir las posibilidades de materializacion de las
dimensiones mas progresistas del desarrollo sostenible. Ello no representa
apenas un requisito para reducir la pobreza y la desigualdad, fortalecer la
integracion social y conservar el planeta. Constituye de hecho un imperativo
ético y moral de la humanidad y de cada individuo.
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Consumo, medio ambiente y educacién

Rosa M. PujoL VILALLONGA*

Los ciudadanos y ciudadanas actuales vivimos en un mundo global en el cual
la complejidad es cada vez mayor y en el que se plantean enormes retos
sociales y ecologicos. En éste, un gran nimero de variables influyen de forma
constante y determinante sobre la humanidad, siendo, frecuentemente
desconocidas y no controladas por las personas. FEn este marco, surgen
sentimientos caracterizados por la incertidumbre y el miedo ante el presente
y el futuro y la pasividad parece instalarse en muchos sectores sociales. Sin
embargo, para superar y avanzar en la mayoria de los retos planteados en el
mundo de hoy se requiere, lejos de los sentimientos anteriores, una vision
creativa y activa de la vida. En la situacién actual se hace necesario que los
ciudadanos y ciudadanas veamos el sistema de vida en el que estamos inmersos
como un proceso, intimamente ligado a nosotros, en el que se puede intervenir
para mejoratlo, tanto a nivel individual como colectivo. En el mundo de hoy
la ciudadania precisa adquirir conciencia de que el futuro no esta
predeterminado y que en el juego de la vida, el azar y la incertidumbre juegan
un papel, pero los humanos debemos jugar el nuestro.

Adquirir una visién creativa y activa frente la vida, a nuestro entender,
precisa de nuevas maneras de comprender y abordar la realidad; requiere la
adquisicion de una nueva ética, un nuevo estilo de pensamiento, una nueva
forma de actuar. En este proceso constructor de un nuevo futuro, entre
otros factores, juega un papel importante la educacion, y ésta constituye un
instrumento indispensable para que la humanidad pueda progresar hacia los
ideales de paz, libertad y justicia social. Convencidos de que la globalizacion
esta, irreversiblemente, presente en nuestro mundo y por consiguiente que
la educacion debe afrontar la necesidad de ensefiar a aprender a ser ciudadanos
de un mundo global, sin perder las propias raices locales. Convencidos de
que la educacién obligatoria debe suponer una preparacion para la vida y,
consecuentemente, debe afrontar constantemente una reflexion sobre cuales
son los elementos necesarios para comprender y actuar en el mundo exterior.
Convencidos, asf mismo, de que el aprendizaje escolar debe hacer compatible
la potenciacion de las posibilidades individuales con el ejercicio de la
comprension y respeto de la colectividad. Convencidos, finalmente, de que la
educacion debe ser para todos y debe buscar mecanismos para paliar las
diferencias que posibilitan que sélo sea una minorfa quien posea habilidades
para manejarse y manejar el mundo. Convencidos de todo ello y partiendo

*Departamento Didactica de las Ciencias Experimentales, Universidad Auténoma de
Barcelona
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del posicionamiento que implica, el objetivo de esta exposicion se centra en
analizar el significado y repercusion de la educacion para un consumo
sostenible en el mundo de hoy.

PRODUCCION, CONSUMO Y CONSUMIDORES A
LO LARGO DE LA HISTORIA

La humanidad, desde sus origenes, ha consumido; podemos decir que la
accion de consumir es inherente al género humano. Los bienes objeto de
consumo han ido variando a lo largo de la historia de la humanidad y el acto
de consumir ha ido adquiriendo, con el paso del tiempo, un significado
distinto. El acto de consumir supone un hecho individual, pero constituye
también, un fenémeno social.

La historia de la humanidad muestra como, a lo largo del tiempo, la es-
pecie humana ha ido aumentando el control sobre la naturaleza con la ayuda
indiscutible de una tecnologia cada vez mds desarrollada. L.os cambios
producidos en la naturaleza han supuesto, a su vez, cambios en la sociedad
en lo que respecta a la relacion entre las personas y en lo que respecta al uso de
la naturaleza. El desarrollo humano ha comportado, siempre, nuevas
tecnologfas, nuevas formas de trabajo y de consumo y nuevos cambios en la
naturaleza. Diversas sociedades, a lo largo de la historia, han desarrollado un
nivel de subsistencia no relacionado con la existencia de un excedente de
produccién; las pequenas sociedades que aun restan organizadas de este
modo poseen una organizacién social, generalmente, basada en la ayuda
mutua, en la equidad y en la ausencia de propiedad privada; asi mismo hacen
un uso controlado de lo que la naturaleza oferta. Pero el desarrollo industrial
y tecnoldgico provoco la aparicion de excedentes en la produccion
desarrollandose organizaciones sociales basadas en los valores materiales, en
las que grupos minoritarios asumen el poder sobre la mayoria y en las que el
uso de la naturaleza se vuelve mas agresivo.

El consumo es algo que esta estrechamente unido al concepto de necesidad.
Las necesidades de los humanos no son innatas e invatiables, sino culturales y
cambiantes. El consumo constituye un acto individual, pero es a la vez un
hecho social. Es individual puesto que afecta a cada individuo y es social en
cuanto que comporta la existencia de una organizacion colectiva que lo hace
posible. Cualquier persona, independientemente de su ideologfa, su nivel
adquisitivo, su cultura o su tendencia politica, es un consumidor puesto que
consume, en mayor o menor grado, bienes o servicios. Los consumidores
cubren sus necesidades a partir de lo que el mercado oferta. El mercado tiene
caractetisticas que cambian con el tiempo y esta, actualmente, dominado por un
modelo econémico capitalista. En este sistema, si bien todos los ciudadanos
del mundo son consumidores, no todos tienen las mismas posibilidades de
acceso al consumo puesto que las reglas de juego establecidas lo imposibilitan.
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Cada etapa histérica de la humanidad ha supuesto cambios en la organizacion
econdmica que han incidido sobre la organizacion social y politica de la colectividad
y han afectado a la vida de los individuos. El esfuerzo humano para encauzar en
su propio beneficio lo que la naturaleza oferta ha comportado, desde el
nacimiento mismo de la humanidad, el desarrollo de organizaciones econémicas,
politicas y sociales diferenciadas. En ellas, a lo largo de la historia, el binomio
produccién-consumo se impuso sobre el de recoleccién-consumo; siendo
substituido, posteriormente, con la implantacion industrial, por el de produccion-
comercializacion-consumo. En dicho proceso los individuos pasaron de ser
recolectores a ser productores; posteriormente, al establecerse una division en la
organizacién productiva se convirtieron inicamente en consumidores de lo
ofertado por el mercado. Del mismo modo, en dicha evolucion el valor dado a
los productos de consumo ha ido variando; éstos dejaron de tener tan sélo un
valor de necesidad primaria para pasar a tener un valor de uso y convertirse,
finalmente, por encima de todo, debido a la implantacion de la industrializacion,
en un valor de cambio.

La sociedad de consumo, nacida a principios de siglo XX y desarrollada
plenamente en el periodo de los afios 50-70, es el resultado de la implantacion
de un modelo econémico, inspirado en las ideas de Keynes, que rompe con el
modelo anterior establecido. Un modelo en que el incremento de produccion se
asocia al incremento del consumo y en el que se ofrece al trabajador participar de
los beneficios mediante un aumento de sus ingresos, permitiéndole ello optar
al crédito y adquitir bienes de consumo. Dicho modelo econémico, desarrollado
en el marco de una politica intervencionista, posibilita el nacimiento y expansion
de una clase media; con ella surge la figura de un nuevo tipo de consumidores.
Con dicha creacién el sistema homogeneiza la desigualdad social, facilita el acceso
aun mayor nivel de vida y a un mayor confort a amplias capas de la poblacion y
garantiza la paz social. En el desarrollo de la sociedad de consumo los medios
de comunicacién y con ellos la publicidad juegan un papel primordial. Utilizados
por la produccion, incitan a los nuevos consumidores a un consumo constante,
difundiendo qué, como y cuando deben consumir. En el seno de la sociedad de
la abundancia el consumo afecta a los consumidores puesto que los considera
agentes del tltimo eslabén del ciclo econémico, necesatios para que la produccién
no se pare; los afecta, también, en cuanto que genera una continua crea-
ci6n artificial de sus necesidades. El establecimiento y desarrollo de la sociedad
de consumo supone la pérdida de soberanfa del consumidor.

Con la crisis econémica surgida en la década de los anos 70, el modelo
econémico politico y social establecido en los paises desarrollados durante la
primera mitad de siglo, que habia comportado expansion econdémica, habfa
actuado como nivelador de las diferencias sociales y habfa ofertado servicios
publicos, se resquebraja. El modelo que habifa sustentado el nacimiento
y desarrollo de la sociedad de consumo se tambaleaba, emergiendo
descaradamente la pobreza y evidenciandose los problemas derivados de la
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relacion establecida entre desarrollo-naturaleza. La crisis de los afios 70 ponfa
sobre la mesa no s6lo un problema de crisis de crecimiento econémico, sino la
existencia de una ctisis en el pacto social que habia posibilitado la expansién de
la sociedad de consumo, y la existencia de una crisis ecoldgica fruto de la relacion
establecida entre sociedad y naturaleza. En esta situacion, el consumidor
occidental, veleta del sistema, quedaba fuertemente afectado. Las nuevas politicas
y economias neoliberales, establecidas para superar la ctisis, no han hecho mas
que agravar la situacién creando una fuerte polatizacion del mundo entre ricos y
pobres; planteando los limites del planeta y de su utilizacion por la especie
humana; creando culturas homogenizadoras implantadoras del individualismo
y cuestionando la propia funcion de los Estados. Ante todo ello resulta inevi-
table preguntarse si el modelo de desarrollo establecido debe seguir
manteniéndose o, si por el contrario, urge la busqueda de soluciones alternativas
que, mas alld de poner parches a dicho sistema, abran nuevas perspectivas en la
historia de la humanidad.

Los cambios generados por la sociedad de consumo afectan a la misma
sociedad de consumo. Actualmente, la rentabilidad exige un mayor consumo y
un precio mas competitivo de los productos ofertados y ello desemboca en la
creacion de grandes grupos controladores del poder econémico y financiero.
Estos, lejos de facilitar el acceso de los bienes producidos a toda la poblacion
mundial, generan grandes desigualdades entre paises, una importante
explotacién de la mayor parte de la poblacién mundial y un gran impacto
negativo sobre la naturaleza; fruto del imperialismo econdémico que imponen.
Por otro lado, los consumidores de las sociedades desarrolladas cada vez
adquieren mds conciencia de su rol y exigen nuevas demandas, y ello conlleva
que las empresas y su aliado, el zarketing, busquen nuevas maneras de afrontar
la realidad. Emerge una nueva filosoffa capitalista que cambia de axioma para
seguir estimulando el consumo y mantenerse; en aras a un mantenimiento de
la riqueza, en manos de unos pocos, surge el concepto de empresa humanizada
y de comunicacién en la que se considera al consumidor como elemento clave de
la cadena productiva; conocer sus necesidades y sus deseos se admite como algo
necesario para dirigir la produccion; velar por él y cuidarlo en el proceso comercial
se torna imprescindible. La sociedad de los consumidores emerge de la propia
sociedad de consumo. Si bien ello puede considerarse un éxito, puesto que
comporta una dignificacién de la figura del consumidor, no puede esconder
que comporta un paso mas en el mantenimiento del modelo establecido,
cuestionado por algunos sectores sociales.

CONSECUENCIAS DE LA SOCIEDAD DE CONSUMO

Cada tipo de sociedad posee un determinado modo de gobernar la produccion
y de ejercer un control sobre la naturaleza que hacen posible que emerjan en
el tiempo, nuevas formas sociales y econémicas. La historia muestra que los
nuevos modelos que se van gestando, si bien en un principio resultan
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progresistas, a la larga se transforman en regresivos y en un obstaculo para
el proceso evolutivo de la propia sociedad en la que se gestaron; en este
contexto, generalmente, es la conciencia popular quien ejerce fuerza sobre el
poder politico, dando paso a un cambio social radical. Es probablemente
ésta la situacion en la que la humanidad se encuentra en estos instantes.

En estos momentos el consumo aspiracional y hedonista constituye el
estilo de vida de una gran mayoria de los ciudadanos de los denominados
paises desarrollados y, en general, suele resultar dificil comprender otro
modelo distinto al impuesto, basado en la produccion y el consumo masivos.
Es un modelo que se impone como ideal y al que deben aspirar todos los
consumidores del planeta y que, ya desde sus inicios, ha planteado problemas
que han sido y son valorados de forma muy distinta por diversos sectores
sociales. Mientras un amplio sector social valora positivamente el modelo de
desarrollo, en el que se sustenta la sociedad de consumo, argumentando que
conduce a la abundancia, la igualdad, el progreso y la libertad; otros sectores,
mas minotitatios, lo consideran como la causa fundamental de la creacion de
diferencias, cada vez mas acentuadas, entre los ciudadanos del mundo, el
origen de la destruccion de la biosfera y la implantacion de estilos de vida
homogeneizadores individualistas y consumistas. Los enfrentamientos en-
tre defensores y no defensores se libran practicamente en todos los planos;
en el econémico, el politico, el cultural, el ético y el estético. La realidad actual
muestra la existencia de injustas desigualdades tras las que existe un mundo
polarizado entre ricos y pobres, asf como, importantes bolsas de pobreza y
marginacioén en los propios paises desarrollados; una situacion, a la vez,
creadora de fuertes tensiones sociales. La actualidad nos plantea, también, la
existencia de una importante problematica ecolégica que cuestiona la
sostenibilidad de la explotacion de la naturaleza. Problematicas, todas ellas,
estrechamente vinculadas al modelo econémico que la humanidad ha venido
desarrollando a lo largo de este siglo y que cuestionan su pervivencia por ser
injusto socialmente e insostenible ecologicamente; un modelo que, ademas,
resulta suicida puesto que sus efectos se vuelven contra €l. Injusticia e
insostenibilidad constituyen los dos retos fundamentales a los cuales la
humanidad debe dar una respuesta en un futuro inmediato, debe ser una
respuesta que dignifique a la especie humana y posibilite su supervivencia.
Adentrarse en el conocimiento de las consecuencias de la sociedad de consumo,
en los argumentos utilizados desde valoraciones opuestas y en las nuevas
propuestas que emergen es algo que, desde nuestro punto de vista, resulta
necesario e imprescindible para definir las bases sobre las que asentar la
educacion para el consumo sostenible.

La realidad de la situacion mundial estd muy alejada de la presunta igualdad
y del aumento de la calidad de vida que establecia el modelo de desarrollo
nacido a principios de siglo y que posibilité el desarrollo de la sociedad de
consumo. Presenta un contraste, cada vez mayor, entre abundancia y hambre,
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entre consumismo y carencia, siendo cada dia mas notorios los desequilibrios
econoémicos entre pafses ricos y paises pobres; entre consumidores de primera
y de segunda, incluso en el seno de los paises desarrollados. La capacidad
productiva, a nivel global, es desmesuradamente elevada en comparacion
con la capacidad de consumo vy, a la vez, ésta es desmesuradamente
desequilibrada. Constituye una situacion que se analiza de diferentes modos.
Desde posturas neoliberales, se argumenta que los desequilibrios son sélo la
consecuencia de una insuficiente o deficiente implantacion de las normas que
establece el sistema. Se defiende que pobreza y subdesarrollo tnicamente
pueden arreglarse mediante la extension del modelo econémico - politico -
cultural dominante y a través de la modernizacion de los paises pobres, los
cuales deben transformar sus estructuras econémicas, politicas y culturales.
Para otros sectores, la dualidad entre Norte y Sur es fruto del constante poder
que los paises desarrollados han ejercido y ejercen sobre los paises pobres,
primero a través de la colonizacién y, posteriormente, a través del
imperialismo capitalista establecido. Se analiza, asi mismo, que la creciente
pobreza en el seno de los mismos pafses desarrollados es consecuencia
del paro y subempleo ocasionados por un modelo que solamente prima el
crecimiento econémico y cuyos beneficios repercuten sélo en una minorfa.
Desde dicha vision, el actual desarrollo y subdesarrollo son dos caras de la
misma moneda; el sistema econémico vigente, que a la vez esta estrechamente
relacionado con los problemas ambientales existentes.

~ Lasociedad de consumo esta intimamente unida a la problematica ambiental.
Esta nace con la misma existencia de la sociedad y constituye un indice que
permite valorar la relacién que cada sociedad establece con la Naturaleza. En el
siglo XX, el acelerado avance tecnologico y las necesidades que la humanidad
ha creado, han roto el equilibrio existente entre ésta y el medio natural, afectando,
profundamente, a la dinamica de los sistemas ecoldgicos. La actual crisis ecologica
que vive el mundo esta estrechamente vinculada al modelo de desarrollo que la
sociedad capitalista ha desarrollado en este siglo. Esto ha conllevado la aparicion
de problemas ambientales locales, incluso en los mismos paises que lo sustentan;
problematicas que traspasan las fronteras y se imponen, globalmente, en todo
el planeta; ha generado, asi mismo, una extendida pobreza que se erige como
causa principal de la ctisis ecologica del mundo de hoy. Ia conciencia de la
problematica ambiental ha ido aumentando progresivamente desde mediados
del siglo XX. Desde las bases sociales se ha pasado de tener un enfoque
conservacionista a un enfoque ambientalista, desarrollandose plenamente en la
década delos afios 90 una nueva vision ecologista. Fin ésta, naturaleza y sociedad
constituyen dos subsistemas intimamente relacionados e indisociables que
obligan a la humanidad a replantear seriamente las formas actuales de medir la
riqueza y el crecimiento econémico, las tecnologfas actuales, la redistribucion de
la riqueza mundial. I.a extensién de la conciencia en torno a las cuestiones
ambientales ha constituido, desde los afios 70, un motor para emprender
politicas ambientalistas destinadas a paliar los problemas surgidos con el fin de
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que el desatrollo econémico establecido continde en los términos establecidos;
constituyen medidas coyunturales que ocultan el verdadero origen del problema
ambiental mundial y refuerzan el beneficio de unos pocos. Desplazan los
problemas ambientales hacia los paises del Sur, los cuales sometidos al poder
imperialista del Norte se ven abocados a acoger sus industrias contaminantes; a
explotar sus territorios, desbancando los medios existentes para la subsistencia
de la poblacion local, lo cual extiende la pobreza y produce dafios ecologicos
irreparables; a endeudarse hasta limites imposibles. Junto a estas posturas, y
tras un petiodo de diversos intentos, surgen nuevas propuestas politicas que
establecen nuevos parametros de andlisis y de actuacion. A finales del siglo XX
nace una nueva politica ecolégica que reclama la consideracion de la indisociable
relacion entre naturaleza y sociedad, propugna un modelo de desarrollo que
permita una participacioén equitativa de todos los paises, defiende el desarrollo
de una tecnologfa distinta, aboga por un modelo de vida que no puede basarse,
sOlo, en un modelo de crecimiento indefinido.

El modelo de desarrollo en el que se ha basado la sociedad de consumo
ha provocado una ruptura con los valores caracteristicos de la modernidad.
En la busqueda del bienestar se valora la posesion por encima del ser, es
decir, de la satisfaccion de uno mismo como fruto de una actuacién cotrecta
y coherentemente humana. Todo ello ha producido una alteracién de los
valores humanos que ha conllevado un aumento de problemas de equilibrio
mental y emocional de muchos individuos para los que el consumo ha
devenido la finalidad primordial que orienta su vida. Entendemos pues, que
las consecuencias de la sociedad de consumo asoman en la colectividad
forjando nuevos valores y nuevos estilos de vida. La creacion constante de
nuevas necesidades, la oferta constante de nuevos productos y las técnicas
empleadas para darlos a conocer generan, progresivamente, un cambio en
los valores personales y colectivos que determinan nuevos estilos de vida.
Estilos que configuran un modelo en el que valores como la belleza, la
juventud, el poder, entre otros, surgen con tal fuerza que llegan a devenir
mitos colectivos y alcanzan los primeros puestos en la escala de valores de
grandes sectores de la poblacion.

NECESIDAD Y CONCEPTO DE LA EDUCACION PARA
UN CONSUMO SOSTENIBLE

La educacién para un consumo sostenible (EdCS), no se realiza en un vacio
social, sino ligada a las opiniones contemporaneas que caracterizan la realidad
social, econémica y politica. A lo largo de la historia de la humanidad la
relacion produccién-consumo ha ido variando; evolucionando desde una
relaciéon muy estrecha, situada en un ambito local muy proximo, hacia una
interaccion cada vez mas compleja y entroncada en un ambito global. La
actual globalizacién del mundo precisa de una nueva forma de mirar y pensar
que considere las partes dentro del todo y el todo en relacién a las partes,
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considerando la importancia del dialogo entre ambas. Precisa, as{ mismo, de
una nueva ética que contemple el derecho de la mayoria ante la imposicion de
la minotia; la interaccién de lo humano con lo no humano. Precisa, también,
de nuevas estrategias de actuacion transformadora que permitan a los
consumidores de todo el Planeta alcanzar una vida digna en un entorno
sostenible. Buscar nuevas formas para abordar la actual globalizacion
constituye un reto en el campo econoémico, politico, ecoldgico y social; pero
supone, también, un reto para el pensamiento humano y como consecuencia
plantea un reto sobre cémo afrontar la educacién para un consumo sostenible.

La EdCS, sin denominarse asf, ha existido a lo largo de toda la historia
humana. Sus objetivos han estado estrechamente vinculados a las caracteristicas
sociales, econémicas y politicas de cada momento histérico. El progtresivo
distanciamiento que se ha ido estableciendo entre produccion y consumo ha
comportado para el consumidor un alejamiento de la percepcion de dicha relacion
y una dificultad para comprender el complejo entramado que hay detras de ella
y poder identificar las variables que intervienen. L.a EACS ha ido variando de
objetivos en funcién de las caracteristicas que ha ido tomando la relacion
produccién-consumo; ha pasado de estar vinculada,sélo alo que sucedfa en el
dominio del consumo familiar diatio, a fomentar una educacion que capacite
para afrontar las imposiciones desventajosas impuestas por el sistema a los
consumidores. En el mundo actual, la globalizacién reina en la relacion
produccion- consumo; el consumidor debe aprender a encontrar y analizar las
complejas conexiones existentes como unico camino para poder valorar dicha
relacion y sus consecuencias y actuar, asi, con autonomia. En el complejo
entramado de hoy, las decisiones y comportamientos de cada consumidor ya
no solo le afectan a él como individuo, afectan, también, al colectivo mundial de
consumidores y al medio ambiente en que viven. Sibien enla actualidad resulta
necesario una EACS que permita la formacion de consumidores capaces de
actuar con mayor libertad e independencia frente alos condicionamientos externos
que pretenden determinar elecciones y preferencias; el analisis de las consecuencias
sociales y ecolégicas asociadas al actual modelo en que se sustenta el consumo
obliga a plantear una EACS que vaya mas alla de la adquisicién de una informacion
para afrontar la supervivencia cotidiana. Se impone una EACS que muestre que
el consumo individual es indisociable del consumo global y del medio ambiente.
Ello comporta afrontar la educacion de los ciudadanos como consumidores
desde un planteamiento distinto al existente; un planteamiento basado en una
nueva forma de ver, pensar y actuar en el mundo que ayude a comprendetrlo y a
transformatlo.

La importancia de la EACS constituye un hecho aceptado que responde
a concepciones distintas, algunas de ellas divergentes. Pensamos que, en el
campo de la EAC, en la actualidad, existen cuatro posturas bien diferenciadas.
La primera, denominada posicién liberal, parte del principio de individualidad
y de correccion de los mecanismos de defensa del consumidor en un sistema
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que considera el adecuado; consecuentemente propugna una EdCS basada en la
informacion del consumidor como medida para rentabilizar adecuadamente
sus recursos. La segunda, posicién reformista, entiende que el consumo no
sélo constituye un acto individual sino que tiene importancia econdémica y social
y se vincula a la necesidad de defensa del consumidor en un sistema que favorece
la produccion; desde esta posicion la EACS debe propiciar la autonomia del
consumidor y la adquisicion de mecanismos criticos de los factores que intervienen
en el consumo, en especial de la publicidad. Ia tercera posicion, posicion
responsable, concibe el consumo como un acto individual y de responsabilidad
social, aceptando la existencia de consecuencias sociales y ecologicas,
desequilibradoras del mismo, que deben ser corregidas; desde ellala EACS debe
orientarse hacia una actuacion responsable individual y colectiva que permita al
consumidor ejercer sus derechos y ejercer su rol como tal mediante actuaciones
encaminadas a paliar los problemas sociales y ecolégicos. Finalmente, la opcion
de la nueva EACS, considerando los mismos elementos que la antetior posicion,
entiende como no adecuada una correccién del modelo en que se sustenta la
relacion produccion-consumo y propugna la necesidad de su transformacion;
desde ella se busca orientar a los consumidores hacia nuevas formas de ver,
pensar y actuar en relacién al consumo, que sean transformadoras del modelo
en que se sustentan.

La nueva EdCS precisa entraizarse en una ética que no considere la especie
humana como centro del planeta y que no estime la naturaleza como un bien
inagotable. Una ética en la que la calidad de vida no sea concebida como
maxima posesion de bienes y en la que las necesidades creadas socialmente se
antepongan por encima de los recursos. Una ética en la que los otros tengan
un lugar por si mismos y no por su posible utilizacion o el peligro de devenir
una perturbacion. Los tres pilares que, a nuestro modo de entender, deben
configurar las bases de una nueva EACS que busca una calidad de vida uni-
versal para todos los consumidores del planeta y entiende que a ello tienen
derecho los ciudadanos del presente y del futuro, son: a) La asuncién del
concepto de autosuficiencia entendido como no dependencia manipulativa y
dominante de la mayorfa en manos de la minorfa y en base al ejercicio de una
libertad que reconoce la cooperacion. b) El reconocimiento de una equidad
que contempla la alteridad y la pluralidad, se muestra solidatia y tolerante. c)
La reconciliacién humana con la naturaleza desde una posicion ambiocentrista
enla que la especie humana, sin perder su identidad, se concibe intimamente
interdependiente de lo vivo y no vivo.

La nueva EACS precisa afrontar la educacién hacia un nuevo estilo de
pensamiento. Nos movemos en un mundo donde todo esta interconectado y
en el que los grandes conflictos no son tan solo cuestiones parciales de
colectividades o problemas ecolégicos locales, sino verdaderos problemas
globales de tipo econémico, politico y ético. El peso de un pensamiento
determinista, en que los hechos se afslan para su estudio y se interpretan sin
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conexion alguna con todo lo que les envuelve, se muestra caduco en la sociedad
actual. La nueva EACS precisa incorporar una nueva forma de pensamiento que
permita entroncar lo social y 1o natural, analizando las partes en el todo y el todo
en las partes, adoptando un andlisis que contemple la multicausalidad y el
multiefecto, que considere el equilibrio dinamico de los sistemas y con ello la
existencia del azar. El pensamiento complejo, permite un nuevo marco de
analisis de la realidad que sin despreciar el orden, la separabilidad y la 16gica,
incorpora la incerteza y la organizacion; un pensamiento que permite reunir,
contextualizar y globalizar la realidad. Gracias a éste se hace posible la comprension
de una realidad de consumo plagada de contradicciones y ocultamientos, y es
posible desarrollar posiciones o propuestas alternativas

La nueva EdCS debe buscar nuevos caminos para una accion
transformadora de la realidad del consumo. Ello comporta seguir abriendo
campos de actuacion sobre las estructuras basicas que alimentan la actual
relacion produccion-consumo, creadoras de desigualdad social y destruccion
ambiental. Lo que diferencia las nuevas formas de accion transformadora de
otros modelos de actuacion es que parte de una dinamica intersubjetiva, del
didlogo y del consenso. Es una actuacién basada en la formulacion constante
de problemas, la bisqueda activa de informacion veraz, la aceptacion del
conflicto y de la negociacion, y en la toma de decisiones 6ptimas en cada
momento.

A MODO DE ESPERANZA

La creciente complejidad del mundo de hoy creemos que exige modelos
tedricos valientes sobre los que avanzar; modelos que requieren un juego
basado en la fundamentacion, la imaginacion y la creatividad que permitan
saltar el limite de lo existente como medio para dibujar una educacion que
forme y eduque para el progreso, y evitando la desigualdad y la exclusion. Asi
mismo, la complejidad actual requiere un sentido comun que busque caminos
posibilistas que permitan avanzar hacia nuevas formas de pensar y actuar en
el mundo. Es imprescindible superar el desencanto presente en muchos
sectores educativos y buscar elementos para seguir considerando valido
apostar, constructivamente e ilusionadamente, por una institucioén escolar,
que en el presente sigue siendo un ente en el que todos y todas tienen
posibilidad de aprender a aprender a construir un mundo mejor.



Experiéncias e prdticas de Educagdo
Ambiental no mundo corporativo

MicHAEL HARADOM*

No mundo corporativo atual, a preocupagdo com o meio ambiente ¢é
conseqliencia natural do movimento que impulsiona a prépria sociedade.
Ou seja, na medida em que mais pessoas, comunidades e governos se
mobilizam em torno desse tema, mais as empresas tém que se envolver com
a questdo. E qual deve ser a resposta das empresas? Em primeiro lugar, o
compromisso com a producao deve estar alinhado 100% com a
sustentabilidade — dos negdcios e do planeta. Um nao exclui o outro. Em
segundo lugar, garantir o desenvolvimento de uma politica de gestio que
promova a consciéncia critica dos funcionarios e alimente o debate sobre o
meio ambiente, interna e externamente.

A empresa na qual trabalho, a Fersol S/A, atua no desenvolvimento e na
fabricagao de produtos quimicos, nos segmentos fitossanitario (defensivos
agricolas), domissanitario (dedetizantes), de saude publica e veterinarios.
Sdo cerca de 80 itens, produzidos com a adogao de tecnologias alternativas
limpas, mais seguras ao meio ambiente e as pessoas.

A Fersol obteve, em 2005, a re-certificacao do ISO 14001 e ISO 9000:2000.
A empresa encontra-se em processo de certificagaio do OHSAS 18001, referente
ao levantamento de riscos e procedimentos seguros, e da SA 8000 de
Responsabilidade Social.

A empresa subscreve a Declaracio Universal dos Direitos Humanos,
Resolugdes da ONU, Cuapula do Milénio, Objetivos de Desenvolvimento
do Milénio (Metas do Milénio), Conferéncia de Estocolmo (Conferéncia das
Nagoes Unidas sobre o Meio Ambiente Humano), Relatério Brundtland
(Nosso Futuro Comum) da Comissao Mundial do Meio Ambiente e o
Desenvolvimento, Agenda 21, Carta da Terra, Organizacao Internacional do
Trabalho —OIT e Férum Social Mundial— FSM.

O setor denominado SHE (Safety, Health, and Environment) cuida dos
aspectos centrais da politica de meio ambiente, traduzindo e implementando
para o conjunto dos trabalhadores todas as questdes relacionadas a seguranca

* Diretor-presidente da Fersol Industria e Comércio S/A.
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no ambiente do trabalho, a saude laboral e ao desenvolvimento de tecnologias
limpas. Vejamos abaixo as a¢es que tomamos a fim de cumprirmos essas metas.

ETE - ESTACAO DE TRATAMENTO DE EFLUENTES

Em 2002, a Estacao de Tratamento de Efluentes (ETE) foi completamente
reformada e modernizada com tecnologia de ponta. Com o estudo do reuso
da 4agua da ETE, a Tersol busca a reducao do volume dos 2.600m3 de
materiais descartados. Esses residuos sao destinados diretamente a SABESP,
com investimentos anuais de R$1,6 milhSes. Nosso objetivo &,
principalmente, encontrar uma forma de sua reutilizacao.

TRATAMENTO DE RESIDUOS

Os residuos resultantes do processo fabril da empresa sio tratados mediante
o suporte do grupo TRIBEL, para dar cumprimento ao conjunto de
exigencias legais da CETESB.

As pesquisas sistematicas voltadas para a eliminacio dos riscos ambientais
incluem avaliagdio e monitoramento dos dados gerados nos relatérios
apresentados periodicamente pelo SHE, com informag&es sobre a qualidade
do solo e da agua. O investimento na prevencdo de danos na empresa se
baseia nas normas e protocolos ambientais vigentes.

COLETA SELETIVA

A coleta seletiva tem como objetivo multiplicar a formacio de agentes
ambientais, oferecendo aos funcionarios a oportunidade de aplicar em sua
rotina doméstica as boas praticas ambientais.

Em 2001, a Fersol inaugurou o Programa de Coleta Seletiva Doméstica.
Semanalmente, um caminhao coletor de rejeitos passa na residéncia dos
funcionarios coletando o matetrial reciclavel gerado e separado pela familia.

Para estimular a participacdo no programa, foi ctiado um concurso interno
anual entre os funcionarios, com a entrega ao vencedor de uma passagem,
com direito a acompanhante, para Fernando de Noronha.

O montante da arrecadacao do projeto da coleta seletiva do lixo doméstico
e fabril, feito pela empresa com suporte operacional especializado, através da
coleta na residéncia dos funcionarios, nas areas administrativa e no refeitotio,
¢ enviado para a reciclagem.

A comunidade também participa do projeto, levando a sede da fabrica
seu lixo para que esta o encaminhe a reciclagem.
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PROGRAMA DE COMPOSTAGEM

Aproximadamente 300 Kg de restos de alimentos oriundos das atividades
do refeitério sdo enviados mensalmente a compostagem, a fim de serem
transformados em adubo organico para manutenc¢ao dos jardins e da horta
comunitaria da empresa.

EDUCACAO AMBIENTAL

Em 2004, a promocao de encontros de educacio ambiental teve a participagiao
de mais de 30 mil alunos das redes publica e privada de ensino dos municipios
de Mairinque, Sao Roque, Aracariguama e Aluminio.

Esse publico foi beneficiado com o projeto Portas Abertas. Os educadores
das redes de ensino receberam o Guia do Professor, publicacao ilustrada da
Fersol, que contém o resumo dos temas apresentados durante as aulas no
Museu Ecolégico Chico Mendes—MUSECO. Sao tratados assuntos como agen-
das ambientais, biomas brasileiros, piramide dos alimentos, agricultura e zoon-
oses, biodiversidade e os cuidados necessarios para lidar preventivamente com
animais pegonhentos, visando a multiplicacao desses conhecimentos junto a
comunidade em que vivem.

Complementarmente, sao realizadas visitas a uma trilha ecologica em
um terreno junto a fabrica. Como o espago se destina a aprendizagem da
preservacao ambiental, os convidados percorrem um fragmento de Mata
Atlantica, especialmente preparado para essa finalidade. Durante a atividade,
todos sdo acompanhados por um educador ambiental.

Os colaboradores e familiares também participam de excursoes as
principais reservas ambientais do Estado, como, por exemplo, Cananéia
(SP). Nos locais que visitam, as pessoas tém a oportunidade de realizar um
contato direto com a natureza, aprendendo previamente as regras a serem
cumpridas para ingressar nesses santuarios ecologicos.

No MUSECO, que sera transferido ainda em 2006 para a Escola Munici-
pal Sarah Mazzeo (Mairinque), os visitantes tém acesso a um acervo de
animais taxidermizados e conhecem algumas unidades de espécies vivas,
assim como participam de dinamicas através do uso de Ai#s pedagdgicos
(classificados por faixa etatia).

UTILIZACAO DE MATERIAL ESPECIAL

A Divisao Nao Agticola da Fersol utiliza 100% de caixas de papelao confeccionado
a partir de tecnologia mista, com o emprego de 27% de bagaco de cana na sua
composicao. Esse processo permite a eliminacao do uso de 23% de matéria
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prima virgem (ou celulose de madeira). A Divisao Agticola usa cerca de 80% do
mesmo material. Opcionalmente, a empresa também utiliza caixas de papelao
100% reciclado, que possuem um custo menor e sua fabricacio gera um
impacto ambiental reduzido.

A Fersol, ainda, firmou contrato com uma empresa brasileira que ¢ a
pioneira na confec¢do de tampas a partir de material 50% reciclado e utiliza
essas pecas para vedar todos os frascos que saem da linha de envaze da
fabrica.

ESPACO GANDHI

A opcao pela Cultura de Paz levou a empresa a inaugurar, em 2004, em
parceria com a Associagdo Palas Athena e com outros empresarios brasileiros,
o “Espaco Gandhi”. Trata-se de um bosque destinado a meditagao localizado
a0 lado da Assembléia Legislativa de Sao Paulo, no Parque Ibirapuera, na
capital paulista.

SEMANA DO AMBIENTE

Nesse perfodo, a Fersol abre as portas para receber criancas e produz uma
agenda especial para aquelas que sao portadoras de talentos especiais. O SHE
promove também palestras e eventos no dia do Indio, com a celebracio da
diversidade cultural.

PARCERIA COM A POLICIA AMBIENTAL

A Tersol e a Policia Ambiental firmaram uma parceria informal, que acontece
de acordo com as necessidades. As portas da empresa estao sempre abertas
aos membros da Policia Ambiental, que, eventualmente, fazem ali suas
refeicdes.

CONCLUSAO

Esse conjunto de agbes mostra que € possivel conciliar o aumento da produgao
com os necessarios cuidados com a saude dos funcionarios e do planeta. A
preservagao ambiental faz parte de nossa politica de gestdao, enquanto
ferramenta estratégica de promocao da cidadania, da formacao politica e do
bem estar de todos. Por isso, nao cansamos de repetir: uma outra empresa é
possivel.



Educacién Ambiental y Sustentabilidad
Politica: democracia y participacién






Educacién Ambiental, democracia
y participacién. El reto de construir
compromisos

CARrRLOS Razo Horta*

Al comienzo del tercer milenio, se observa en el planeta Tierra, en todos
aquellos lugares donde habita la especie humana, que han desaparecido las
otrora orgullosas banderas de los ideales y las esperanzas. Hemos comenzado
a padecer las consecuencias de vivir una vida sin ideales, sin esperanzas y sin
COMPromisos.

En el mundo se producen mdltiples y variadas manifestaciones de
desesperanza e inconformidad, muchas de ellas expresadas con singular
violencia. Los alimentos, la justicia, la libertad, el amor, el trabajo, la educacién
y otros satisfactores, estan cada vez mas alejados de la vida cotidiana de la
mayoria de los hombres y mujeres de nuestro tiempo.

La tecnologfa destinada a la muerte y a la destruccion, la industria bélico-
militar, consume una gran parte de los presupuestos nacionales.

Las naciones mas avanzadas y prosperas reconocen su incapacidad para
lograr niveles de bienestar adecuados para toda su poblacion. Los grandes
retos, los grandes desafios, las grandes oportunidades de los hombres y las
mujeres de nuestro tiempo, estin en prepararnos para definir, disefiar y
construir los nuevos sistemas para pensar, la mejor manera de pensar los
problemas siguientes, y encontratles las mejores soluciones:

1. No hay alimentos suficientes, ni en la calidad adecuada, paralos mas de
seis mil millones de habitantes del planeta Tierra. S6lo un tercio de la
humanidad tiene acceso a una buena alimentacion, a los sistemas de
salud y atencion médica, asi como al empleo y ala educacion.

2. Un poco mas de mil millones de hombres y mujeres, contemporaneos
nuestros no disponen de agua en la cantidad y con la calidad adecuada.

3. La mitad de la poblacién mundial, casi tres mil millones de personas,
nunca ha hecho uso de un teléfono.

4. T.a gran mayorfa de nuestros contemporaneos, no tienen posibilidades
de disponer de servicios médicos, medicinas y hospitales. Cinco mil

*Docente investigador de la Universidad Auténoma de la Ciudad de México.
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personas mueren cada dia en el mundo, a causa de la tuberculosis. Casi
dos millones en un afio.

5. No hay posibilidades ni propuestas para dar educacion basica, a todos
los habitantes de nuestro planeta. Cada vez mas, aparece como un sueflo
imposible, la satisfaccion del derecho a la educacion, de todos los humanos
dela tierra.

6. No hay posibilidades, aun en el lejano plazo, para que todos los
hombres y mujeres del planeta, dispongan de una vivienda digna y
decorosa.

7. La gran mayorfa de hombres y mujeres, no disponen de un empleo
digno y decoroso, es decir no tienen la oportunidad de vivir con dignidad
y decoro.

8. Existe un deficiente, injusto y abusivo sistema comercial y de
intercambio de bienes y servicios en el mundo.

9. Es cada vez mayor la ausencia de ética y respeto, en la convivencia
internacional. Los pafses mas poderosos econémica y militarmente
imponen su ley, saqueando sin consideracion alguna las riquezas, natu-
rales y humanas, de los paises mas débiles. L.a enorme e impagable
deuda externa de los paises en desarrollo es una muestra lo
suficientemente clara de ello.

10. Presenciamos un enorme deterioro de los valores humanos, y un
lento avance cuando no un estancamiento de los derechos humanos. La
discriminacién de los hombres por razones, econémicas, politicas,
religiosas, de raza, edad o de sexo, se mantiene y en algunos lugares de la
Tierra se incrementa.

11. Esta aumentando sensiblemente la criminalidad y el consumo de
drogas, en todo el mundo.

12. Existe una disminucion notable, de la calidad de los procesos natu-
rales disponibles, como son el agua, el aire y el suelo asi como un uso
inadecuado, ineficiente o no racional de la energfa.

13. La corrupcion, el egoismo, la codicia, la ambicion sin medida y sin
respeto; la violencia, la arrogancia, la prepotencia, el cinismo, la ausencia
de principios y valores, y la soberbia de algunos hombres, hacen creer que
es imposible cualquier proyecto de justicia social, y como ingenuo o
inocente el suefio de la Utopfa. Es necesario reconstruir o reforzar las
ideas de justicia, respeto, fraternidad, solidaridad y la amistad, de tal
manera que se conviertan en una de las caracteristicas mas notables de la
especie humana.

14. En el mundo, las ciudades han crecido sin una vision del futuro, sin
control y sin medida, sin un Plan, dando lugar a un nuevo conjunto de
problemas, que se observan en una contribucién al deterioro de la
convivencia humana, con sus consecuentes de violencia, drogadiccion,
criminalidad, suicidios, etc., asi como por la insuficiencia de los servicios
urbanos: de seguridad, transporte, educacion, salud, residuos domésticos,
industriales y comerciales entre otros. El gran proyecto urbano del siglo
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XXI, debe tener a la ciudad, como principal contribuyente en el propésito
de lograr la felicidad humana.

15. No existen nuevos proyectos, acerca de como educar a los hombres y
mujeres de nuestro tiempo, y como prepararlos para enfrentar los viejos
y nuevos problemas; como ensefiarlos a sofiar un futuro mejor, para
nosotros y para los otros, y comprometerse en su construccion.

16. Los viejos suefios de la Utopia, cada vez cuentan con menos
seguidores.

17. La educaciéon ha sido definida, fundamentalmente por sus
implicaciones en los procesos de la economia, dejando de lado la tarea de
ocuparnos de la formacion de lo mejor de la espiritualidad humana.
18. La ofensiva neo liberal ha logrado que las universidades en el mundo
renuncien a la tarea de formar en los jévenes, lo mejor de la espiritualidad
humana y se ocupen de los oficios, sobre todo de aquellos que tienen
una implicacién inmediata en el mercado. Intentan que la ley de la oferta
y la demanda, sustituya a la ley organica de la universidad. Proponen que
la libre empresa sea el nuevo paradigma, que sustituya a la libertad de
catedra.

19. Las formas en que han sido organizados los procesos de la economia,
dan lugar a ciclos inflacién-recesion, en los cuales cada vez, se incrementa
notablemente el nimero de pobres, con una sensible disminucion de el
nimero de hombres que disponen de mejores condiciones de vida. La
guerra donde los muertos son de cualquier edad, sexo o religion, segin la
informacion estadistica de los organismos internacionales de la salud y los
prisioneros de guerra se cuentan por miles de millones, segun las estadisticas
de los organismos internacionales del trabajo. Los “generales vencedores”
de esta desigual batalla son los banqueros, empresarios y gobernantes.
20. Las instituciones gubernamentales en todo el mundo, internacionales,
nacionales o regionales, pierden rapidamente credibilidad y respeto. Los
valores humanos y los derechos civiles, han dejado de ser una de las
preocupaciones principales de gobernantes, funcionarios y dirigentes de
las organizaciones de la sociedad de nuestro tiempo.

21. La politica neo liberal de produccion, distribucién, intercambio y uso,
de bienes y servicios, dominante en el mundo, se hace sin tomar en
cuenta adecuada y justamente, los criterios del desarrollo sustentable.
22. Las instituciones econémicas y culturales que sobreviven al siglo XX, no
son capaces de oftrecer condiciones y posibilidades, para la satisfaccion de las
necesidades humanas basicas, del presente y menos ain las del futuro.
23.La enorme deuda acumulada por las naciones reconocidas como no
desarrolladas o pobres, es un gran obstaculo en los proyectos de progreso
social, que al mismo tiempo muestran lo injusto y abusivo de los procesos
econémicos dominantes en el mundo.

24. Los modelos o sistemas que se propusieron para resolver los
problemas de la humanidad, han fracasado. La crisis de la civilizacion
puede observarse en la deficiencia de sistemas adecuados y justos, para
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conservar la vida y reproducirla, conocer el mundo y transformarlo, asi
como para la convivencia humana, justa, respetuosa y digna.

25. Las instituciones publicas o privadas, gubernamentales o no, dejan
poco o ningun espacio a los sofiadores. Les aplican el estatuto de
proscritos a los hombres y mujeres no convencionales, que se atreven a
proponer soluciones diferentes y a sofiar un mundo mas humano,
profundamente humano.

26. Los tres hombres mas ricos del mundo, poseen mas dinero que los
48 paises mas pobres del planeta. 250 personas tienen mas dinero que el
55 % de la poblaciéon mundial mas pobre.

27. En el mundo hay 900 millones de adultos analfabetas, 130 millones
de nifios sin escuela. Las necesidades financieras para educacion en los
paises pobres, suman 9 mil millones de dolares.

28. Hay un enorme gasto en equipos, tecnologias, materiales y
organizaciones militares. Millones de hombres, en su edad mas productiva
se encuentran uniformados, formando filas y recibiendo instruccién
militar, en todos los ejércitos del mundo. Enormes recursos econémicos
y culturales, nunca antes imaginados estan destinados a la industtia bélica.
De este modo se reconoce a la violencia y a la fuerza como los caminos
para resolver las divergencias o las discrepancias de los humanos.

29. En el 2004, en el mundo, los 15 paises que mas gastan en sus ejércitos
y sus programas militares, gastaron un poco mas de 975 mil millones de
délares segun informacion del Instituto Internacional de Investigaciones
parala Paz, con sede en Estocolmo, Suecia.

30. En miles de millones de délares los gastos fueron los siguientes:
EUA, 455;Gran Bretafia, 50; Francia, 46; Japon, 42; China, 35; Alemania,
34; Italia,28; y Rusia,19.

31. Enlos Estados Unidos, las autoridades reconocen que en su tetritorio
existen alrededor de 200 millones de armas, de uso libre, en poder de los
ciudadanos para su defensa personal y de sus familias. ¢Quién los amenaza?
32. Enlos Estados Unidos se consume alrededor del 80 % de las drogas
que se consumen en el mundo y gastan en ello, por lo menos, las mismas
cantidades que emplean en su presupuesto militar.

33. Los Estados Unidos, una nacion entre la violencia y las drogas. ¢Es este
el modelo a imitar por la civilizacion de nuestro tiempo?

34. El comercio de armas y tecnologfas para la muerte y la destruccion, se
ha convertido en el gran negocio de nuestro tiempo, sélo comparado
con el trafico y comercio de las drogas, en los que con toda seguridad,
estan involucrados gobiernos e instituciones financieras de todo el mundo.
35. ¢Cuanto gasta la humanidad en educacion, salud, vivienda y vestido?
306. La injusticia, el abuso, la violencia, la perversidad, la mentira, la traicion,
y el crimen se han convertido en principios fundamentales de los sistemas
para gobernar el mundo.

37.Laamistad, la fraternidad, la cooperacion, la solidaridad, el respeto y
la justicia, han sido proscritos y puestos fuera de la ley; de las leyes
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supremas del mercado, de la ley de la oferta y la demanda y de la libre
empresa.
38. El valor fundamental, enfatizado por el nuevo capitalismo es; jtodas
las libertades para la empresa, y las menos posibles para los humanos!
39. La humanidad vive ahora en condicion de prisioneros de guerra. Guerra
que la libre empresa ha declarado a los trabajadores a la humanidad toda y
cuyo resultado ya festejan: riqueza ilimitada para los duefios del capital,
pobreza o miseria para los trabajadores del mundo. (ver punto 26).
40. Para la globalizacion, el neo liberalismo o nuevo capitalismo, la
humanidad puede ser clasificada de la siguiente manera:
* Los que tienen el “privilegio” de que les sea comprada su fuerza de
trabajo, y
* Los enormes contingentes de desempleados que son utilizados por las
“leyes del mercado, de la oferta y la demanda y de la libre empresa”, para
regular y mantener en la miseria a los trabajadores del mundo, que permita
la enorme acumulacion de capital en unas cuantas manos. (ver punto 26).

iEsto también es una guerra cruel y despiadadal
:Como hemos llegado a esto?

Y el futuro, ¢quién decide cual es nuestro futuro?
¢Quién decide el destino de la humanidad?

«ILa democracia pregonada por el mundo capitalista, permitira resolver

los grandes problemas de nuestro tiempo?

»

¢Y que ocurrié con las revoluciones de la ciencia y la tecnologfa?

¢Y que ocurri6 con las revoluciones del siglo XX?

La democracia que no sélo permite que el mundo esté gobernado por
hombres de espiritu miserable, que sélo tienen el corazon lleno de odios,
rencores, envidias, codicia, perversidad y violencia, sino que ademas les permita
conservar privilegios y fortunas.

«Como sera la humanidad a finales del siglo XXI?

iSomos lo que hemos sofiado, seremos lo que sofiemos!

Entonces sofiemos un mundo mejor, para nosotros y para los otros:
* Sin guerra y sin violencia, sin ejércitos, sin amenazas, sin arsenales nucleares,
bioquimicos o bactetiologicos, sin armas de destruccién masiva, o individual.
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* De paz, justicia, respeto, dignidad, de sabidurfa, de amor, de fraternidad,
de solidaridad, de trabajo digno.

* Con escuelas, alimentos, vivienda, hospitales, medicinas y médicos,
con trabajo para todos.

* De la felicidad humana.

El 1 de Julio del 2005, Rusia y China, firmaron en Moscd, el Codigo de
Convivencia Universal, basado en principios y tomando lo mejor de la
espiritualidad humana, para proponer un Nuevo Orden Mundial para el siglo
XXI, los ideales de la humanidad, para construir una nueva civilizacion que:

* Sea justa y racional

* Que garantice, sin restricciones, “el derecho de cada pafs a elegir su
propia via de desarrollo, de acuerdo con su identidad nacional, igualdad
de participacion en los asuntos mundiales y condiciones equitativas
para el desarrollo.

* Sea un mundo multipolar.

* Rechace los intentos unilaterales de dominar a los demas desde
posiciones de fuerza.

* Solucione de manera pacifica las controversias y discrepancias.

* Desista de emprender acciones unilaterales, sobre todo las de caracter
militar.

* Que no use o abuse de la superioridad econémica, politica o militar,
cientifica o tecnologica.

* Cada pais resuelva sus asuntos internos. Cada pueblo, debe hacerse
responsable de sus soluciones, sin injerencia alguna, de ninguna especie.
* No existan alianzas militares, coaliciones comerciales, pactos politicos
que se propongan la dominacion, la subordinacion y el aprovechamiento
y explotacion de recursos naturales o fuerza de trabajo de paises o
regiones.

* No existan monopolios protegidos por estados o grupos de estos.

* Se abandone la pretension de dominar, conquistar, aprovechar o abusar
de la debilidad de paises, culturas o regiones.

* No se clasifique a la humanidad, entre poderosos y débiles, dominantes
y dominados, ricos y pobres, etcétera.

* Se privilegie la cooperacion, la solidaridad, la amistad, el respeto entre
las naciones y entre los individuos.

Las tareas:

* Construir nuevos sistemas para pensar como pensar el mundo, lo
humano, el ambiente.

* Construir nuevos sistemas para pensar como educar al humano y lo
humano.

* Construir los sistemas para pensar el mundo, pensarnos en el mundo
y ser en el mundo, de nosotros y de los otros.
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* Si entendemos el Medio Ambiente como el sistema de relaciones del
hombre con la naturaleza, con la sociedad y consigo mismo, entonces
podemos afirmar que el hombre establece esas relaciones con el propésito
de satisfacer necesidades, es decir de resolver problemas.

® Las necesidades humanas fundamentales: Pensar el mundo, pensarse
en el mundo y ser en el mundo; el de nosotros y de los otros.

® Ser en el mundo, de nosotros y de los otros, es también encontrar el
sentido y el significado de la vida.

* El sentido de la vida se encuentra en nuestros ideales, nuestras creencias,
fluestras esperanzas, NUEStros COMPromisos, NUEStros Caminos, NUEstros
principios y nuestros legados.

* El significado de nuestra vida, o lo que significamos para los otros, se
encuentra al reconocer de que manera los procesos que la dan sentido a
nuestra vida, influyen en los ideales, las creencias, las esperanzas, los
caminos, los principios y los legados de los otros.

* El sentido y significado de la vida humana o la espiritualidad humana.
® Ser en el mundo a través de los caminos: hacer, saber senti, crecet, estar,
tener y sonar.

* El ambientalismo es entonces un sistema para pensar a los ottros,
pensarse en los otros y ser en los otros.

® Ser en los otros es dar lugar al sistema ético.

* El sistema ético, sustentado en principios y valores.

Reconstruir el sistema de los ideales, creencias, esperanzas, compromisos,
caminos, principios y legados, los que eran, los que son y los que seran, hace
necesaria la ubicacion de las personas en su historia, en su tiempo y en las
posibilidades de futuro, por ello es indispensable que las reflexiones, se
enmarquen en su contexto natural, histérico-social, cultural, politico, laboral
y personal, lo que permitird encontrar posibles soluciones a los problemas
de cultura ambiental que hoy se enfrentan. Es decir necesitamos pensar el
mundo, pensarnos en el mundo y ser el mundo, de nosotros y de los otros;
el mundo que era, el mundo que es y el mundo que sera.

Elvalor supremo de la convivencia humana puede construirse a partir de
la construccion de los sistemas para pensar a los otros, pensarse en los otros
y ser en los otros con amor, respeto, justicia, bondad, verdad, belleza,
generosidad y mas aun, con felicidad.

Vista de esta manera, la ética no es necesariamente un discurso racional y
reflexivo acerca del mundo de la practica moral, sino que debera constituirse
en el mundo de lo que debe ser, en relacién con la garantia de convivencia
verdaderamente humana de los seres humanos, ain mas, es propuesta de
mejoramiento de la calidad de vida humana en torno al desarrollo humano.
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Debemos comprender que tenemos la obligacién de hacer lo que es correcto,
no sélo por el bien de la comunidad toda, sino también por el de cada una
de las personas.

Los compromisos humanos guiados por los principios, deben ser el
ingrediente indispensable en todo proyecto de desarrollo humano y
comunitatio y por supuesto en todo proyecto de vida. Todos tenemos el
derecho, pero también la obligacion de pensar en el futuro.

Pensar el futuro, obliga a un proyecto de construccién y a un compromiso
humano con la naturaleza, con la sociedad y consigo mismo. No se trata de
reconstruir el pasado, queremos construir el futuro. Una de las primeras tareas es
la de comenzar a reconocer aquellas verdades que han dejado de setlo, asi como
observar aquellas preguntas que ahora ya no tienen respuesta o que nunca la han
tenido. Debemos pensar en las nuevas preguntas y en las nuevas respuestas.

Los tiempos de crisis, son los tiempos de las grandes oportunidades
para pensar, para pensar en nuevos sistemas para pensar los problemas y
buscar las nuevas soluciones, es decir, para construir o reconstruir nuevos
proyectos.

Los nuevos sistemas para el desarrollo humano y comunitario; para el
desarrollo sustentable: deben partir, de una profunda reflexién sobre los
ideales, las creencias, las esperanzas, los compromisos, los caminos, los
principios y los legados de una comunidad, de una naciéon o de una cultura,
poniendo en el centro de dichas reflexiones, nuestros legados a los hombres
y mujeres que vendran en un futuro cercano. Necesitamos recuperar la
esperanza y la confianza en la sociedad y su futuro.

Por ello una tarea ineludible es crear sistemas para saber convivir y construir
nuestro mundo a partir de la riqueza de las ideas semejantes y de las ideas
diferentes. Construir la cultura de los consensos, en la diversidad, en lugar de
la de las diferencias y las discrepancias. Ess un requisito de enorme importancia,
participar en definir y disefiar el futuro de la sociedad y de sus comunidades
asf como de los sistemas que habran de conducirnos a éL.

De particular importancia para la sociedad es la reflexion acerca del sistema
de los principios o los valores predominantes en todos los hombres y mujeres;
los que gobiernan, los que administran, los que estudian, los que ensefian,
los padres de familia, los que viven en las ciudades grandes o pequefias, las
comunidades de todo tipo, los agricultores, los empresarios, los obreros, los
empleados publicos y privados, los nifios, los ancianos, los enfermos, etcétera.

Un nuevo proyecto de desarrollo humano, todo proyecto de desarrollo
comunitario, debe construirse a partir de los ideales, las creencias, las esperanzas,
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los compromisos, los caminos, los principios, y los legados de cada uno de los
hombres y cada una de las mujeres, es decir de sus Proyectos de Vida.

Para definir la decadencia de un proyecto social, es necesario hacer un
examen que nos permita saber, si han dejado de ser validas las viejas respuestas
a las viejas preguntas, que en su momento dieron sustento y fundamento a
ese proyecto. La decadencia de un proyecto se puede advertir también, en la
falta de acierto en la definicion desde una perspectiva ética y estética de la
relacién de los humanos con la naturaleza, con los otros hombres y mujeres
y consigo mismo. Las preguntas importantes sin respuesta, pueden dar
lugar a la inconformidad, que en condiciones especificas, abren la puerta a la
violencia que destruye todo lo que el hombre ha construido al paso del
tiempo y después de enormes esfuerzos y sacrificios.

Los sonadores, los hombres y las mujeres no convencionales, los
resolvedores de problemas convocaremos a la lucidez del espiritu, al
entusiasmo del sentimiento y a la inteligencia cultivada con amor, respeto y
por la esperanza sustentada en el mundo que queremos y guiada por nuestros
suefios. No se trata de invocar los nombres magicos que de algin lado
apareceran y acudiran a nuestro llamado, se trata de convocar al entusiasmo,
alainteligencia y al amor de los sofiadores de todos los tiempos para dialogar,
para reflexionar, preguntar, buscar respuestas y proceder en consecuencia.

Nuestros enemigos a vencer: el egofsmo, la envidia, la pereza, las
ambiciones egoistas y sin medida, la indiferencia, el desinterés, la
irresponsabilidad, la simulacién, el engafio, la traicion, etcétera. Nos
proponemos la busqueda de la utopfa, como el alma abierta de la espiritualidad
humana, en busca de su futuro.

Nada enaltece tanto a los hombres y las mujeres, como la comprension
y el cultivo de las mejores virtudes de la espiritualidad humana; la bondad, la
belleza, la verdad, la autenticidad, la justicia, el respeto, la sabiduria y el amor.
Nada destruye tanto como el rencor, la ofensa, la envidia, la desconfianza, la
hostilidad, la blasfemia.

Una comunidad, un sistema educativo, una familia, una nacion, con su
espiritualidad maltrecha y derruida, sin claridad acerca de lo que son sus
ideales, sus creencias, sus esperanzas, sus COMpromisos, sus caminos, sus
principios y sus legados, esta obligada a reconstruir su vision del pasado y del
presente pero sobre todo, de su futuro.

¢Quiénes y donde estan los hombres y las mujeres dispuestos a asumir
el gran reto, el compromiso, el enorme desafio de imaginar un futuro, para
nosotros y pata los otros y comenzar a andar con escasas provisiones, pero
conilimitado entusiasmor La sociedad actual, ses una sociedad con el futuro
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hipotecado a los prejuicios, los complejos, los caprichos, las vanidades y la
ignorancia? sNo hay solucion? :Sélo la rendicion incondicional?

“Después que ha pasado un huracan, ya nada es igual”. Lo mismo ocurre
cuando un paradigma o un sistema se han derrumbado. Lo que mas importa
en los hombres y las mujeres, es su armonfa del espiritu, es su unidad
interna, la lealtad y congruencia entre sus ideales, sus creencias, sus esperanzas,
sus compromisos, sus caminos, sus principios y sus legados.

Esta es la revolucion de la espiritualidad humana.la grandeza de una fa-
milia, una comunidad o una nacién, es la grandeza de los proyectos de vida de
cada uno de los hombres y las mujeres que la forman.

Contra los vicios y la corrupcion del espiritu humano, como aquellas
conductas en las que hombres y mujeres, pretenden privilegios mas alla de lo
permitido por las leyes, las costumbres y las tradiciones, la sensatez y la
prudencia; mejor que castigar, es educar, formar el espiritu humano.
Necesitamos de hombres y mujeres no convencionales, aquellos cuyo
pensamiento, es como un rayo atrevido, audaz, impertinente, e indémito
que navega en la oscuridad del universo infinito, iluminando
imprudentemente al macro y al micro cosmos, a la célula y al cerebro humano.

Hombres y mujeres no convencionales, que se atrevan a pensar lo que los
demas no se atreven; a hacer, saber, sentir, tener y sofiar lo que los demas no
se animan, a estar donde los demads no han estado y a crecer como nadie lo
hace. El humano de espiritu universal, es un eterno Quijote que cabalga en
su rocinante epistemologico. Asombrarse para saber y saber para asombrarse.

Los ambientalistas que necesitamos:

* Siempre, en todos los tiempos hay o debe haber hombres o mujeres
intrépidos y audaces que se ocupen de los grandes problemas, de los
problemas dificiles y de los problemas en los que ya antes muchos
hombres y mujeres no han tenido éxito.

® Se requiere entonces, un nuevo tipo de lider y de liderazgo, el ambiental;
que sea capaz de enfrentarse a la complejidad de los viejos y nuevos
problemas, a las viejas y nuevas soluciones, a los prejuicios, complejos,
caprichos, necedades y vanidades de los hombres y mujeres que viven de
los problemas. Ahora son muy necesarios los liderazgos que se sustentan
en las soluciones, en las mejores soluciones, ser parte de la solucion y no
del problema. Ess mas, es necesario ahora, cultivar la posibilidad de advertir,
de prevenir la apariciéon de nuevos problemas.

® Una cultura es el modo de ser de los humanos, es decir, es el modo de
pensar el mundo, pensarse en el mundo y ser en el mundo, a través de
sus ideales, sus creencias, sus esperanzas, sSus COMpromisos, sus caminos
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(hacer, saber, sentir, crecer, estar, tener y soflar), sus principios y sus
legados, de los hombres y las mujeres de un tiempo y lugar; de una
generacion.

® Una revolucién lo es en la medida que ocurran transformaciones
revolucionatias, no convencionales en la espititualidad humana, es decir,
que transforman la espiritualidad humana.

* Necesitamos encontrar o formar a hombres y mujeres que se atrevan a
proponer la busqueda de las nuevas respuestas a las viejas preguntas y no
solo eso, sino que posean la audacia suficiente, para ocuparse en proponer
las nuevas preguntas.

* Los proyectos de sustentabilidad, no se encuentran -por ahora- en los
manuales de procedimientos, ni en las declaraciones publicas o privadas
de los programas de gobierno, educacién, universidades, empresas y
toda organizaciéon social y por supuesto tampoco en los libros de
contabilidad o en las declaraciones de impuestos, en el deporte, el comercio,
el turismo, en fin no forman parte del horizonte futuro de las sociedades
humanas.

* En nuestro sistema educativo, al ensefiar 16gica, matematicas, fisica,
quimica, biologfa, historia, inglés, espafiol, francés, y otras tantas
disciplinas, no se propone la tarea de vincular estos aprendizajes, con un
compromiso con el pasado y el presente pero sobre todo con el futuro y
menos ain con un proyecto humano y con un proyecto de vida.

* Cuando aparece alguien con una idea no convencional, brotan como
hongos después de la lluvia, aquellos que se esfuerzan en desanimar o
derrotar al audaz que propone semejante herejia.

* Todos los hombres y mujeres innovadores y no convencionales, se
han enfrentado, en mas de una ocasiéon a las opiniones adversas,
descalificativos y hasta amenazante, de aquellos que se comprometen,
por miedo o conveniencia, a conservar el mundo tal y como esta.

® La trascendencia del compromiso ambiental se encuentra en la formacion
de una nueva cultura comunitatria donde el crecimiento del hacer, saber,
sentir, crecer, estar, tener y sofiar, sea una parte fundamental del proyecto
de comunidad y del proyecto de vida de cada uno de los miembros de
ella, y reconozca la existencia de la diversidad, para construir no una sino
nuevas utopfas.






Educacién Ambiental y
sustentabilidad politica: democracia y
participacién

Eroisa TRELLEZ SOLis*

LA EDUCACION AMBIENTAL Y EL RETO DE LA
SUSTENTABILIDAD

Una obra de arte
es niebla tallada en imagen

“Arena y Espuma”, Kahlil Gibran

La educacion ambiental en estos dltimos 20 afios ha recorrido muchos
caminos y rutas laberinticas, trascendiendo los tiempos y abriendo compuertas
a la esperanza. Al igual que en el proceso de elaborar una obra de arte, los
educadores y educadoras ambientales intentamos ingresar a las
multidimensionalidades y movernos en la niebla de la complejidad para
tallar las imagenes de un nuevo horizonte de vida, en donde la sociedad y la
naturaleza, en una nueva danza coésmica con el tiempo, se reencuentren para
disefiar espacios de futuro, armoénicos y en paz.

El arte educativo tiene como reto, segun Freire (1996), propiciar las
condiciones en las que los educandos ensayan la experiencia profunda de
asumirse. Asumirse como seres sociales e historicos. Como seres pensantes,
comunicantes, transformadores, creadores, realizadores de suefios... Y en
este sentido, capaces de construir nuevos escenarios de vida, nuevos saberes.

Al asumirnos y considerando que estamos insertos en la naturaleza,
segun Prigogine (2004) las verdades humanas se convierten en verdades de la
naturaleza. Enla medida en que somos capaces de hallar en la misma naturaleza
las raices del tiempo, éste deja de ser un concepto separado y expresa nuestra
pertenencia, nuestra dinamica, con una mirada hacia el mundo que nos rodea
convergente con nuestro mundo interior. La libertad que podemos alcanzar en
el mundo extetior tiene como requisito previo el desarrollo de nuestra libertad
interna, de modo que el fortalecimiento de nuestro propio equilibrio se enlaza

*Asociacién Cultural Piramide, Pera
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con las posibilidades de relacionarnos armonicamente con la naturaleza y con
los demas seres humanos.

Prigogine (2004) subraya la necesidad de que nos reencontremos con el
tiempo. En efecto, el iempo y la incertidumbre son dos temas claves con los
cuales el conocimiento hoy se abre a nuevas verdades, a la transformacién y a
las opciones del cambio. Es otra era, donde las verdades inmutables no
tienen lugar y aparece la posibilidad de crear un conocimiento nuevo, porque,
como afirma Feyerabend (1981) es nuevo porque todo el mundo podra
participar en su construccion y cambio, con una vision de futuro que no sea
un espejo estatico del hoy. Se trata de ingresar a la cuarta dimension de la
mano con las incertidumbres y con la conviccién de que el tiempo tiene que
construirse al igual que el futuro. Renovando, como agregan Prigogine y
Stengers (1997) el concepto de la relacion del ser humano con la naturaleza
como practica cultural.

En este sentido Prigogine (2004) hace un llamado de responsabilidades
colectivas:

“Tenemos una responsabilidad con la construccion del futuro, pero no
solo de nuestro futuro sino del futuro de la humanidad. El tiempo es
construccion y no basta con redescubrirlo, ni tampoco redescubrir la
libertad. Al redescubrir el tiempo asumimos una responsabilidad ética.
El redescubrimiento del tiempo es también el redescubrimiento de la
utopia”.

Leff (20006), por su parte indica que “el saber ambiental navega hacia nuevos
horizontes del ser y del tiempo”. Asi, en el proceso de trascendencia en la
actividad educativa ambiental, que afronta el reto de la sustentabilidad, requetimos
mejorarnos a NOsotros y a nosotras mismas, conocet y respetar al otro y ala otra,
considerar los procesos temporales, las incertidumbres y las responsabilidades
éticas, ingresar a las l6gicas de la naturaleza y alos saberes con respeto, abordando
con alegtia nuestros desconocimientos y afladiendo y transformando dfa a dia
las verdades estrechas que crefamos poseer, en una relacion permanente,
curiosa y creativa con la incertidumbre.

De la naturaleza al infinito, como en la construccion del arte, la educacion
ambiental nos lleva de la mano a nuevas realidades, nos renueva el
compromiso ante la justicia y las libertades, nos exige avanzar en el abordaje
de la complejidad y nos reitera la urgente busqueda de nuevas maneras de
conocer y de actuar, con un marco de sensibilidad y de compromiso,
fortaleciendo la intuicién y la apertura a saberes ancestrales.

En efecto, siguiendo a Leff (2002) podemos sefialar que se trata de

“educar para formar un pensamiento critico, creativo y prospectivo, capaz
de analizar las complejas relaciones entre procesos naturales y sociales,
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para actuar en el ambiente con una perspectiva global, pero diferenciada
por las diferentes condiciones naturales y culturales que lo definen”.

Por otra parte, Tréllez y Wilches (1999) sefialan respecto de la educacion
para un futuro sustentable, que se requiere una educacion

“que aproveche al maximo las capacidades que poseemos todos los seres
humanos para comunicarnos entre nosotros mismos y con el entorno.
Que nos ayude a desarrollar sensibilidades que yacen en todos los
hombres y las mujeres, y que por razones meramente culturales hemos
ido dejando de lado y olvidando. Que revalore formas de conocimiento
y de relaciéon —como la intuicién y la ternura— que como resultado de la
visién machista y discriminatoria del mundo, se consideran,
despectivamente, como atributos femeninos y, en consecuencia, de
segunda clase. Que nos ayude a identificar y evaluar la enorme variedad
de experiencias educativas que ya existen y que aplique sus lecciones en
ambitos mas amplios. Que parta de conocernos a nosotros y nosotras
mismas y de comprendernos en funcién de los procesos naturales y
culturales de los cuales somos parte y resultado, causa y efecto, motor y
consecuencia. Que sea una educacion por procesos y sobre procesos, y no
sobre eventos puntuales y aislados de la totalidad”.

La Educacion Ambiental, vista desde esta perspectiva, requiere una
permanente dimensién critica', que busque mejorat sus abordajes del
pensamiento y de accion. Que fortalezca su compromiso con la sustentabilidad
y fomente la creacion de puentes de comunicacion entre la educacion formal y la
no formal. Insertarnos solamente en uno de estos espacios sin considerar al
otro, es decir, trabajar de modo exclusivo en la fase formal de la educacion
olvidando el necesatio nexo con las realidades comunitarias donde se activan
las tareas de la educacion no formal, implica cortar los lazos entre los seres
sociales que trascienden el ambito escolar para ingresar a sus cotidianidades,
creando situaciones que no siempre corresponden con los contextos locales
y regionales. Y, viceversa, desde la educacion ambiental no formal se precisan
nexos con los centros educativos aportando en y desde la practica aquellos
elementos que van a contribuir a una mejor comprension de los saberes y de
los contenidos académicos, con una mirada constructiva y de participacion.

En el Manifiesto por la Vida. Por una Etica para la Sustentabilidad?®, elaborado
en el marco del Simposio sobre Etica y Desarrollo Sustentable que tuvo
lugar en Bogota a mediados del 2002, se plantea que la educaciéon para la
sustentabilidad debe entenderse:

“Como una pedagogfa basada en el didlogo de saberes, y orientada hacia
la construccion de la racionalidad ambiental. Esta pedagogia incorpora
una visioén holistica del mundo y un pensamiento de la complejidad.
(...) Es la educacion para la construccion de un futuro sustentable,
equitativo, justo y diverso. Es una educacién para la participacion, la

! Donde la critica se entiende como el “ejercicio del criterio” segun recordaba José
Marti.

? Este Manifiesto se encuentra en Leff (2002) y también puede verse (y firmar adhesiones
al mismo) en http://www.pnuma.org/educamb/manintro.php.
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autodeterminacion, y la transformacion; una educacién que permita
recuperar el valor de lo sencillo en la complejidad; de lo local a lo global;
de lo diverso ante lo tnico; de lo singular ante lo universal”

La educacion ambiental tiene un compromiso con la sustentabilidad, y
para ello puede y debe ejercer su liderazgo, crear espacios y promover acciones
que ingresen al campo de lo politico, entendido éste como la accién social,
como el ejercicio de la ciudadanfa, como el compromiso de aportar a procesos
emancipatorios y a la re-visién y transformacion de nuestras realidades hacia
un futuro sustentable, equitativo, justo y diverso, con el aporte clave de una
real participacion.

LA PARTICIPACION Y LA TRANSFORMACION
COMO EJES DE LA SUSTENTABILIDAD POLITICA

Todo pensamiento encarcelado por mi en las palabras,
liberado habra de ser en mis acciones.

“Arena y Espuma”, Khalil Gibran

Tenemos que trascender el pensar. Llevar el pensamiento reflexivo de la
complejidad y la sustentabilidad, a la participacion real y a la transformacion de
lo que requiere ser cambiado, con una visién democratica e incluyente.

Supuestamente, la democracia se construye en las sociedades con el animo
de que la soberanfa emane del pueblo, es decir que provenga de todos nosotros
y de todas nosotras. Pero hasta ahora, la inmensa mayoria de las supuestas
democracias®, han sido mas bien plutocracias®, donde quien ejerce la soberania
es la riqueza, es el poder del dinero que va trascendiendo las fronteras y las
acciones sociales y econémicas, y asumiendo las decisiones sobre nuestras
vidas.

El ambientalismo se define por principios de equidad, sustentabilidad,
diversidad, autogestion y democracia (Leff, 2002b), y precisa establecer
compromisos por nuevos derechos culturales y ambientales. Se requiere
entonces crear rutas de accién que contribuyan a construir nuevas formas
sociales de inclusion, pertenencia y liberacion, con una concepcion clara de la
autonomia. Se trata de la construccién de una democracia directa que se vea
sustentada en la participacion colectiva sobre asuntos de interés comunitatio,
social, ambiental y cultural.

La educacién ambiental debe aportar prospectivamente al pensamiento
critico, a los saberes, ala comprension del paradigma de la complejidad, pero
también y decisivamente a la acciéon participativa, de manera que las
posibilidades reales de contribucion de la sociedad y de su presencia definitiva

* Irénicamente, hasta el franquismo se denominaba democracia organica, instaurando la
seudo participacion politica a través de la familia, el municipio, el sindicato vertical y
otras corporaciones creadas y manejadas por la dictadura.

* Del griego pluto, tiqueza.
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en la toma de decisiones, y en la creacién de escenarios de transformacion y
sustentabilidad, se den de manera creciente en nuestros paises, regiones y

localidades.

Durante afios, diversas facetas de una supuesta educacién ambiental han
excluido o simplificado la participacion real, en funcién de un enfoque
conservacionista excluyente, o por criterios paternalistas de ensefianza de
estilos apropiados de gestion ambiental, entendiendo la participacién como
la asistencia a talleres de aprendizaje, o como la vinculaciéon de personas y
grupos a proyectos de conservacion previamente disefiados y financiados
desde diversas realidades. La participacion también se ha entendido como la
asistencia a dudosas sesiones de auditorfa ambiental para justificar los Planes
de manejo ambiental de empresas o corporaciones, reuniones en las cuales
solo muy pocos podian contradecir o aportar de manera convincente a los
argumentos de los técnicos contratados por los grupos empresariales.

La participacion aparece tratada en la Declaracion de Rio, adoptada por los
gobiernos participantes en la Cumbre de las Naciones Unidas para el Medio
Ambiente y el Desarrollo, celebrada en la ciudad de Rio de Janeiro, Brasil, en
junio de 1992, cuando afirma en su Principio 10:

“El mejor modo de tratar las cuestiones ambientales es con la
participacion de todos los ciudadanos interesados, en el nivel que
corresponda. En el plano nacional, toda persona debera tener acceso
adecuado a la informacion sobre el medio ambiente de que dispongan
las autoridades publicas, incluida la informacién sobre los materiales y
las actividades que encierran peligro en sus comunidades, asi como la
oportunidad de participar en los procesos de adopcion de decisiones.
Los Estados deberan facilitar y fomentar la sensibilizacion y la participacion
dela poblacién poniendo la informacién a disposicion de todos. Debera
proporcionarse acceso efectivo a los procedimientos judiciales y
administrativos, entre éstos el resarcimiento de dafios y los recursos
pertinentes.”

Hay dos aspectos que vale la pena subrayar de este Principio: no queda
claro cual es el nivel que corresponde a los ciudadanos interesados para su
participacioén. Esta notable ambigiiedad nos recuerda sin duda la ambigtiedad
de la definicién del desatrollo sostenible’ realizada por la Comisién
Brundlandt, cuya especial redaccién parece haber sido estudiada con el fin de
no afectar intereses de nadie. Por ello existe una curiosa aprobacion de ciertos
sectores agresores del ambiente, alineados con esta expresion que no dice
mucho y que solo afirma que lo sostenible es aquello que se puede sostener
hoy y hacia las futuras generaciones. Pero, ante tamafia simplicidad, podtfamos
contestar con otra similar: jsabemos, por nuestra propia experiencia que la
pobreza es uno de los fendmenos que se han sostenido en el tiempo! ¢No
serd esa la sostenibilidad a la que aspiran algunos?

® Es el “desarrollo que satisface las necesidades actuales de las personas sin comprometer
la capacidad de las futuras generaciones para satisfacer las suyas”, cita del Informe de
la Comisién Mundial sobre el Medio Ambiente y el Desatrollo (Comisiéon Brundtland),
Nuestro Futuro Comiin, Oxford University Press, Oxford, 1987.
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¢Cudl es el nivel de participacion que nos corresponde a los ciudadanos y
ciudadanas interesados? ;Y a los no interesados, acaso no hay que motivarlos
para participar? Estos parecen ser excluidos de plano. El principio enfatiza
primordialmente en la informacion, asumiendo tal vez que la informacion
supuestamente es neutral, pero el manejo de los datos tiene los enfoques
indudables provenientes de quienes los estan proporcionando. .. El principio,
por otra parte, plantea el requerimiento de que los Estados faciliten y fomenten
la sensibilizacion y la participacion a través de la informacion, sin sefialar otros
mecanismos participativos que deberfan dar sustento real a esta idea.

La ciudadanfa ambiental requiere ser disefiada y puesta en marcha
transitando por conceptos y enfoques creativos de participacion y democracia
real. El concepto mismo de ciudadania conduce a un tema clave: la construccion
de una sociedad de verdaderos seres pensantes y solidarios en nuestro Planeta.
Nos remite a un conjunto de seres humanos que se consideran y actaan
como personas que pueden y deben tomar parte activa en el proceso de su
propio desarrollo, como individuos creativos, como miembros de una
comunidad, de un grupo étnico, de una nacion, en suma, como seres humanos
responsables vinculados con espacios geograficos y ambitos histéricos y
culturales, y como individuos o colectivos que se encuentran viviendo en
realidades ecosistémicas y sociales diferentes, pero que aspiran al disfrute de
una vida mejor en paz y solidaridad.

El nexo de la educacion ambiental con el ambito politico se refiere
basicamente a su apuesta por una sociedad con capacidades de actuacion a
nivel grupal, a su vinculacion directa con la formacién de ciudadanos y
ciudadanas ambientales conscientes de su nexo vital con la naturaleza y con
los otros seres humanos y con capacidad de participacion en el disefio y
construccién de un futuro sustentable.

La ciudadanfa ambiental tiene su primera acepcién a nivel local, en el lugar
donde vivimos, donde se realizan nuestras actividades y trabajamos a favor
de nuestro futuro y el de nuestra comunidad. Pero no se termina alli, porque
la comunidad estd inserta en una regioén, en un pafs y en un Planeta, donde
todo se interrelaciona de manera dinamica.

Los paises, cuyas fronteras se han establecido por razones historicas
y politicas, no tienen delimitaciones naturales, los rios no siguen la logica
politica ni econémica, los bosques se adentran en los espacios siguiendo sus
pautas de crecimiento, los mares nos abrazan a todos y a todas. De allf que,
en principio, la ciudadania ambiental nos lleva a ser consecuentes con las
situaciones ambientales que ocurren en todo el mundo, y a transferir nuestra
preocupacion y solidaridad a pafses diferentes al nuestro.

Pero eso no llega al limite de permitir que otros paises o agrupaciones
foraneas pretendan intervenir en decisiones referentes al manejo de nuestros
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recursos naturales, esgrimiendo intereses supuestamente ambientales, como
en la muy famosa controversia, afortunadamente zanjada ya hace tiempo,
sobre la Amazonfa como patrimonio de la humanidad, condicién que
supuestamente permitirfa la intervencién sobre su gestion.

La ecociudadania y su énfasis en nuestra condicién de ciudadanos y ciudadanas
planetarios, no puede convertirse en arma del intervencionismo. Pero si debe
fortalecerse y constituirse en un instrumento de apoyo mutuo, en donde sea
posible compartir las experiencias y traducir las propuestas de accion a niveles
integracionistas y de cooperacion, especialmente entre los paises de Iberoamérica.

Para aportar al tema de la comprension del concepto, se pueden manejar
tres elementos de base cuya articulaciéon conforma la ciudadania ambiental

(Tréllez 2005):

* Los derechos a la vida, al ambiente y a un futuro sustentable.

* Los deberes ambientales, diferenciados segtin roles sociales.

* La participacion real para defender los derechos y llevar a la practica los
deberes ambientales.

La formacion de ciudadania ambiental puede darse, entonces, a través de
la fusién activa de estos factores interactuantes, cuyas mutuas relaciones deben
contar con un indispensable sustento ético y de construccion de valores.

Es posible decir, entonces, que se forma ciudadania ambiental, entre
otras acciones, cuando (Tréllez, 2005):

* Se apoya el reconocimiento y defensa de los derechos a la vida, al
desarrollo sustentable, 2 un ambiente sano.

* Se promueve el ejercicio de los deberes ambientales, diferenciando alos
sectores y grupos, en sus respectivas responsabilidades.

* Se crean, refuerzan o promueven mecanismos e instrumentos efectivos
de participacién ciudadana para el ejercicio de los derechos y deberes
ambientales.

* Se forma a los ciudadanos y ciudadanas para participar directamente en
procesos de gestion ambiental, en defensa del patrimonio natural y cul-
tural, en defensa de la vida.

* Se realizan actividades de participacion efectiva de la ciudadanfa en dichos
procesos, a diversos niveles y con diferentes responsabilidades.

En el curso de los procesos de educacion ambiental tenemos que activar
la conciencia de nuestros derechos, procurando con ello, en primer término,
su reconocimiento, y en segundo término, la promocion activa de su defensa.

Pero, cuando hablamos de deberes, el problema resulta ciertamente con-
troversial. ;De qué deberes estamos hablando? ¢:De obligaciones, exigencias,
COMPromisos, NOrmas o propuestas?
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Segun Marina (2000), hay tres tipos de deberes, los de sumision, los de
compromiso y los de proyecto. Los primeros, de sumisiéon, emanan de
o6rdenes, normas y leyes, dado todo ello por quienes tienen autoridad o
poder. Pero en algunos casos, podrfan imponerse por presion social, por
influencia afectiva o coaccién. Los segundos, o deberes de compromiso,
proceden de promesas, contratos, etc., en cuyo caso no procede la autoridad
externa, sino el acuerdo realizado entre personas o grupos que estan en
capacidad de realizatlos. Y el dltimo grupo, de deberes llamados constructivos
o derivados de un proyecto dependen de metas elegidas individual o
colectivamente, que establecen ciertas pautas de comportamiento que requieren
ser cumplidas en funciéon del propésito acordado.

La educacién ambiental hacia la sustentabilidad y la formacion de
ciudadanfa ambiental, se relacionan concretamente con el reconocimiento y la
defensa de los derechos ambientales, como se dijo antes. Pero también, y en
gran medida, con el cumplimiento de deberes ambientales que no solo se
derivan de las normas ambientales establecidas sino que tienen un nexo
directo con nuestra visién de la sustentabilidad y de los compromisos que
adquirimos para tratar de avanzar hacia este propésito comunitatio, definido
COMmO nuestra meta O NUESro proyecto.

La dinamica interrelacion educacion ambiental, ciudadania y sustentabilidad,
se articula con la movilizacion social, con la vida politica, convergiendo en el
concepto de la llamada cuadratura del circulo de los alquimistas.

A partir de un triangulo desde el que se enlazan la educacion, la ciudadania
ambiental y la sustentabilidad, evolucionamos inequivoca y necesariamente
al cuarto vértice de la movilizacion social, para trastocatla, controvertirla y
transformatla politica y éticamente y as{ situarnos en un circulo infinito que
se traduce en la imagen maévil del Ouréborus de la Alquimia, mordiéndose
la cola, como forma superior del conocimiento y de la accion, en una eterna
rotacién y metamorfosis de lo inmutable, que nos puede conducir a una
etapa distinta de nuestra manera de entender la accién y el pensamiento que
la acompafia, en el tiempo y en el espacio.

Hay que renovar para actuar, la participacion no puede quedarse en las
férmulas repetitivas que contabilizan la participacion por medio de las listas
de asistentes a sesiones medianamente interesantes y poco programadoras
del futuro. La educacion ambiental requiere innovarse, renovarse, reconstruirse
dia a dfa en la busqueda incesante de los caminos que permiten incentivar y
motivar hacia la sustentabilidad, a través del esfuerzo propio, de la
identificacién de nuestras expectativas y requerimientos, de nuestros suefios
y creaciones, de nuestro recuerdo y reconstitucion de los saberes y de la
insercion dinamica de unos saberes en otros, fertilizandolo